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يعرض الكتاب الحالى مموضوع برامج التدخل المبكر ممنع الفشل القراثى - أطلق مؤلف الكتاب 
تسمية القراءة الوقائية' على هذه النوعية من البرامج - وهو من الموضوعات الجديدة فق ميدان 
تعليم القراءة. وم يسبق تناوله ف الكتابات العربية» وهى تقوم على تصور مضمونه كيفية 
الاستفادة من مجموعة من المعطيات التى تحول أو تقلل من فرص وقوع الأطفال ف دائرة الخطر 
من خلال تجفيف المنابع التى ترفد هذه الصعوبات وتشكل مصادر لهاء وتغطية المناطق ال متصلة 
بامهارات التأسيسية للقراءة باعتبارها مهارة قانمة على اللغة. 

وظهرت القراءة الوقائية كاتجاه ممواجهة التزايد المستمر ف أعداد من يدخلون ف دائرة 
صعوبات القراءة» من منطلق أن خللا يسود ف ميدان تعليم القراءة للمبتدئين مرجعه (منهج 
القراءة - تدريس القراءة - عدم مراعاة الأسس اللغوية لتعليم القراءة) مما يجعل القاعدة 
التأسيسية مهارات القراءة غير ثابتة مما يشكل قاعدة لتعلم القراءة يسهل اختراقها؛ وبذا تظهر 
صعوبات القراءة. 

وتركز ال معالجات ف القراءة الوقائية على دعم اللغة الشفوية للمتعلم» وخلق تقدير للكلمة 
المطبوعة وألفة بهاء والتدريب الصريح على العلائق بين المنطوق واممكتوب» والتدريب على 
استراتيجيات التعرف المباشر وغير المباشرء وربط التهجى بالقراءةء والاهتمام بالقصص وإعطائها 
مساحة تتناسب وميل الأطفال الطبيعى لهاء والعناية بالتدريس الممباشر للمفردات. 


وإذا كانت معالجات القراءة الوقائية تدور ف هذا الفلك» فإن ترجمتها لواقع 


1 يطلق على هذه النوعية من البرامج ع”نلهءR‏ ۸٥0نم‏ مء وتترجم على القراءة للمنع. 
NEE‏ 


تطبيقى يستلزم عرضا يستغرق هذه المعالجات» وعلى ذلك تضمن الكتاب فصولا خمسة: 
قدم الفصل الأول لبرامج التدخل اممبكر ممنع الفشل القراى» وللعوامل التى أدت إلى ظهورهاء 
وكيف نشأت فكرتها ؟ وامميزات التى تدعم فعالية هذه البرامج » وكيف ترتبط هذه البرامج مبداً 
النجاح للجميج» والجديد ف آدوار المعلم. 

وقدم الفصل الثاني للوعى الفونيمى - مفهوما وأهمية ومستويات وأنشطة تطبيقية واختبارا 
ممهاراته- الذى ييسر الأداء القرائى من خلال الاقتراب المنظم للتعامل مع الكلمة فق صورتها 
المنطوقةء و يزيد من الرصيد اللغوى المسموع» مما يسهم فى تقريب الفجوة بين شكلى اللغة 
المنطوق واممكتوب» كما آنه يرتبط بفهم المسموع والتهجى مما يشير إلى إمكانية استمرارية اممتعلم 
ف تعلم القراءة. 

وتضمن الفصل الثالث المهارات الصوتية تأصيلا ممفهومهاء وبيانا لأهداف تعليمهاء وكيفية 
التخطيط لأنشطتهاء وتوضيحا للمبداً الأبجدى» وعلى المستوى التطبيقى قدم الفصل لعدد من 
أنشطة المهارات الصوتيةء واختبارا لقياس هذه المهارات. 

وتناول الفصل الرابع قضية المفردات باعتبارها تتبواً مركزا رئيسا ف برامج القراءة بشكل عام 
وتعالج ف ميدان القراءة الوقائية على مستويى التعرف والفهم» على مستوى التعرف عرض الكتاب 
للعوامل المؤثرة ف التعرف» واستراتيجيات التعرف الممباشر وغير اممباشرء وارتبط بها موضوع الطلاقة 
ف التعرف وفق المفهوم الذى تتبناه القراءة الوقائية للطلاقة.كما تتضمن الفصل اختبارين الأول 
للمفردات البصرية » والثانى لفهم المغفردات » وقدم لعدد من الأنشطة التطبيقية ف مجالى المفردات 
البصرية وفهم المفردات. 

وعرض الفصل الخامس لنتائج دراسة تجريبية عربية فى مجال القراءة الوقائيةء أعدها مؤلف 
هذا الكتاب. 

ومامن شك ف أن هذا الاتجاه سواء أنظر إليه على أنه برنامج للإعداد القراق» 


أو فى صورة برامج تدخل إضافيةء فهو جدير بأن نولى وجوهنا شطره» وقد آثبت الدراسة 


E 


التجريبية التى قام بها المؤلف أن منع / تقليل حجم الصعوبات واضح لدى عينة البحث مقارنة 
مجموعة ضابطة مرت ببرنامج التهيئة اللغوية. 
وأخيرا فإن الكتاب يطرح عددا من القضايا التى تصلح كمنطلقات بحثية ف هذا اممجال البكرء 
لوضع لبنات طلممارسات منهجية ف ميدان تعليم القراءة للمبتدئين» ومن زاوية ثانية فإن الأنشطة 
والتدريبات والاختيارات هكن أن تعود بفائدة على المهتمين بهذا المجال. 
المؤلف 
د. محمود جلال الدين سليمان 


mahmoud_galal@ymail.com 
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الفصل الأول 
برامج التدخل المبكر طمنع الفشل القرافى 
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كيف نشأت فكرة برامج التدخل اممبكر؟ 

إن إرهاصات برامج التدخل اممبكر ظهرت كرد فعل طبيعى لزيادة أعداد من يعانون من 
صعوبات القراءة. خاصة وأن العلاج لا يتناسب مع كل الصعوبات» لأن المسلمة الرئيسة ف علاج 
صعوبات القراءة تقوم على أن منشآ الصعوبات مختلف » وطبيعة الصعوبات مختلفة» وما يصلح 
مع متعلم لا يصلح مع آخرء وعلى هذا نشأت فكرة رصد منابع هذه الصعوبات» ومحاولة تجفيفها 
من خلال إتاحة الفرص للمتعلم كى يتمكن من مزاولة مهارات اللغة الأربع» ويستعملها استعمالا 
وظيفيا ف إطار ذى معنى- على النحو التالى : 

الأول: يعد فهم اللغة الشفوية من المكونات الممركزية لبرنامج القراءة الجيد, فاممتعلم من خلال 
ممارسة اللغة الشفوية يتعلم كثيرا حول العام ونفسه وغيره وهى عناصر أساسية لاكتساب مهارات 
القراءةء فلابد من التركيز على الاستماع - لأنه يشكل المدخلات الأساسية للغة الشفوية- ويتحقق 
هذا التركيز من خلال العناية باممناقشة حول موضوعات متعددة ومتنوعة تستثر اهتمامه» وهى 
ف الوقت نفسه مستمدة من محيطه وخراته. 

كما أن الأنشطة التى تساعد ف فهم العام تعد عنصرا مهماء وتتحقق من خلال مشاهدات 
المتعلم والرحلات والقراءة له. وتساعد الأغانى والأناشيد التى تشيع أجواء من المرح لديه ف إمداده 
بثروة لغويةء وتعلمه الدقة ف النطق. 

ويعد بناء المفردات وتطويرها أحد المتغرات المهمة ف زيادة الثروة اللغوية والتى تعد أحد 
العناصر الأساسية ف الأداء اللغوى بشكل عام. وأخيرا يجب التخطيط للألعاب والأنشطة التى 
تتضمن التحدث والاستماع. 


الثافى : خلق تقدير للكلمة المطبوعة وأغراضها ووظائفها؛ لأنه يسهم ف التحفيز 
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لتعلم القراءة» ويتحقق هذا من خلال التدريب على إدراك أن اللغة ال مكتوبة عبارة عن إشارات» 
والتركيز على الأنشطة التى تساعد ف فهم أن اممكتوب هثل اللغة المنطوقة» والأنشطة التى تبرز 
استعمال المطبوع فيما يحيط بام متعلم ف قاعة الدرس. وتهيئة فرص للتعامل مع المكتوب ف صوره 
المتعددة. كما تمثل عملية إدراك أن الكلام المكتوب يتألف من مجموعة كلمات بعدا مهما فى خلق 
تقدير للمطبوع مما ينعكس ف مراحل لاحقة على تعلم للقراءة. 

الثالث: يجب أن تتاح للمتعلم فرصا لقراءة وفهم تشكيلة عريضة من الكتب والنصوص» ففى 
أثناء ممارسته لأنشطة التعرف وتطبيق استراتيجياته يؤسس للخطوات الأولى فى ميدان الطلاقة ف 
القراءة» ويجب قراءة الكتب والنصوص التى تساعده ف التحكم ف المفردات والجمل التى سبق التعامل 
معهاء من خلال استعمال الكلمات والنحوء وتوظيفهما ف فهم المعنى.من هنا يجب تخصيص وقت 
يومى للقراءة المختارة » وتوفير مادة غنية من الكتب والقصص واممجلات ف مكتبة الفصل. 

الرابع: ينطلق من أنه إذا كان لدى امتعلم القدرة على فهم كتل بناء اللغة المنطوقة وعلاجها 
فإن هذا يعكس قدرته على التفكر ف الكلمات الممنطوقة» وأنها تتكون من سلسلة أصوات» وهذا 
برمته ثل أداة مهمة لتعلم القراءة ف اللغات الأبجدية. ويتمثل هذا الفهم ف أن الجملة مجموعة 
كلمات» وهى تتشكل بدورها من أصوات» وهذا الفهم يدعم تعلم القراءة ويوفر لها فرص نجاح. 
وتروج الألعاب اللغوية لهذا الفهم» وتساعد ف تمييز الكلمات وتقفيتها وإنتاجها. كما الأنشطة التى 
تركز على فهم مكونات الكلام المنطوق يعول عليها الكثير ف تحقيق هذا المكون. وآخيرا تلعب 
الأنشطة السمعية لفصل الأصوات وتقسيمها وا مزج بينها دورا مركزيا فق هذا المكون. 

الخامس: اممتعلمون لديهم فرص لتعلم استعمال مكونات اللغة المكتوبةء و لابد من إكسابهم 
خبرات ف استعمالهاء وهذه المعرفة تضمن النجاح ف تعلم القراءة من خلال معرفة الرموز 
واستعمالاتها ووظائفها. ويساعد ف تحقيق هذا المكون أنشطة تعرف أسماء الرموز وتمييزها بدقة 
وسرعة» وأنشطة الربط بين الأصوات والرموزء وأنشطة تكوين الكلمات من الأصوات والرموز. 


السادس: إذا توافرت فرص تعلم العلائق بين أصوات اللغة اممنطوقة ورموز اللغة 
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المكتوبةء فإن هذا يخلق وعيا متزايدا بأصوات اللغة المنطوقة ويحدث آلفة بهاء وبرموز اللغة 
المكتوبة مما يهيى لفهم الممبداً الأبجدى ءامنء”۲ ءناءطهطماه. فالتعليم الواضح والمنظم لهذه 
العلائق» واعتمادها فق سلسلة تسمح بالتطبيق واممارسة لجوانب الوعى الأبجدى ءناءطةإط!۸ 
اسه الذى يتيح تعلم أن الكلمات المطبوعة تتكون من رموز ودراسة العلاقات المنتظمة بين 
الرموز والأصوات بشكل منظم وبقدر يسمح بالممارسة وال مراجعة» ومعالجة الرموز لتغيير الكلمات 
بالإضافة والحذف والتغييرء وأنشطة التهجى فإن هذا ييسر استعمال مكونات اللغة المكتوبة. 

السابع: تعليم استراتيجيات التعرف» وهذه الاستراتيجيات تتيح للقارئ أن يقرأ بسرعة» ويترجم 
الرموز آلياء ويتهجى مما يساعد ف تحويل اللغة اممكتوبة إلى مقابلها الصوق لتمييز الكلمات» 
وا متوخى الوصول إلى ا معنى بسرعة. من هنا يجب أن يشتمل برنامج تعليم القراءة على مايدعم 
تمييز الكلمات بسرعة وسهولةء والتركيز على فهم معنى المقروء مع الوضع ف الاعتبار أن القارئ 
الجيد يعتمد على معطيات النص أكثر من اعتماده على الصور أو السياق ف فهم الممعنى العام 
للمقروء. ومن امهم ف هذا الإطار جعل الكلمات مألوفة من خلال التعرض الممستمر لها. ويجب 
تعليم ما يساعد ف توظيف استراتيجيات تعرّف الكلمات الجديدة. 

كما أن مساحة معالجة العلائق بين الرموز والأصوات تجب أن تزداد مقدار ما تمثله من 
أهمية ف تعليم القراءة» وذلك من خلال التعامل مع أجزاء الكلمة» وعوائل الكلمات.ويجب العناية 
بالتحليل الهيكلى للكلمات» والتعامل مع جذورهاء ووضع الشاذ منها فق سياق مجموعة من 
الكلمات الصحيحة حيث يؤدى هذا كله إلى زيادة رصيد المتعلم من المفردات البصرية والتى 
يتوقف عليها - إلى حد كبير- تقدم الطفل ف القراءة. 

ومن الأمور التى تساعد فى دعم هذا المكون: الممارسة المكثفة ف مجال تعرف الكلمات 
وتمييزهاء وعلاج هذا البعد على مستوى الأصوات» والتعامل مع عوائل الكلمة ليسهل إيجاد مثيرات 
تيسر عمليات تخزين الكلمات واستدعائهاء ومزج الأصوات لتكوين كلمات» واستخدام ألعاب تغيير 


بداية الكلمة ووسطها ونهايتهاء والتركيز على الجانب الصوتى ف الأنشطة واطممارسات. 
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الثامن: التركيز على الكتابةء وربط الكتابات بالتهجى والقراءة. فأثناء تعلم القراءة والكتابة يدرك 
المتعلم مسألة التهجى» ومما يزيد الوعى ويعجل به اتساق التهجى مع برنامج تعليم القراءة. وأن وجه 
جهد مقصود لدعمه وتدريسه والتدريب عليه» ويجب أن يتضمن التدريب على التهجى الأنشطة التى 
تتعلق بالكلمات التى يتعامل معها قراءة وكتابة. وأن تخصص دروس للتهجى المنظم. كما أن الأنشطة 
التى تدور حول الكلمات التى لها دور فى جعل ممارسة القراءة والكتابة عملية لها مغزى. 

التاسع: القصة لها دور أساسى ف تعليم القراءة» فهى تتيح الفرص ممارسة علاقات الرموز 
والأصوات» وتساعد فى تحقيق الطلاقة ف القراءةء ولابد أن تلائم القصة مستوى قراءة المتعلم. كما 
يجب اعتماد إجراءات القراءات المتعددة عند تقدهها. 

العاشر: مستمد من ميل المتعلم الطبيعى لسماع القصص الجيدة والكتب التى تتضمن 
معلومات» ومن هنا يجب أن يقرأ له جهريا. ويعد الاستماع للقصص والكتب والتحدث عنها قاعدة 
منتظمة تزوده متعة القراءةء والتى تقدم له كلمات جديدة وجملء وأماكن وأفكار.ذلك أن النص 
المنتظم يقدم بوادر مما سيتعلمه» ويخلق لديه توقعات للقراءة وفهمهاء فالقراءة الجهرية اليومية 
والحديث عن القصص والكتب يدعمان اللغة الشفويةء وهمدانها بذخيرة لغوية؛ لذا فإن تطوير 
اللغة الشفوية يساعد فق تجسير اممنطقة بين اللغتين الشفوية واممكتوبة. 

الحادى عشر: أن يهين البرنامج القراى فرصا لتطوير فهم المفردات الجديدة عبر القراءة 
وتدريس المفردات الممباشرة وهذا هكن تضمينه ف البرنامج القرائى من خلال تنوع القراءات. 
وعرض معلومات واضحة حول اممعانى. ومن المهم تحليل السياق لفهم اممعنى. ويجب أن تتبواً 
مناقشة الكلمات الجديدة التى دارت أثناء العمل المدرسى أو قراءة المعلم منزلة أساسية. وأخيرا 
ينبغى التغطيط لأنشطة تشجع على استعمال الكلمات المتعلمة» مع ضرورة التدريب على كتابتها. 

الثافق عشر: يجب آن يوفر البرنامج القرائى ما يساعد على تعلم كيفية تطبيق 
الاستراتيجيات وفهمها كما يعكسها التفكير ف الممقروء فاللغة المكتوبة ليست خطابا 
مكتوباء وإنها هى لغة تفرض مفردات جديدة تعكس آفكارا وطرقا جديدة ف التفكير 
لدى كاتبهاء ويعتمد فهمها بصورة آساسية على تمييز آلى وسريع للمفردات وصولا إلى 
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الطلاقة ف القراءة عبر فهم الكلمات الجديدةء وتكوين أفكار ذات مغزى من مجموعة من كتل 
بناء اللغة اممكتوبةء والوصول إلى استدلالات من اممقروء. 

ومن الأهمية مكان توفير فرص للتدريب على استيعاب مفاهيم النص. ويجب الاستفادة من 
ا معارف التى يجلبها المتعلم إلى النص. ومن الأمور التى تساعد فى تحقيق هذا المناقشة التى تلعب 
دورا ف تقدير سمات اللغة ا مكتوبةء ومعرفة العام» و تحقيق المتعة التى تجلبها القراءة. وتتكون 
الاستراتيجيات ف ضوء بنيات معرفة العام واللغة. 

وما يدعم هذا المكون: الأنشطة المخصصة للمساعدة ف توقع ال محتوىء والربط بين ما يقرؤه 
المتعلم وما يعرفه» وتقديم معينات له تتمثل ف إعادة القراءةء و المساعدة على الفهم وتزويده 
بالاختيارات عند توقف الفهم» و توجيهه مقارنة أحداث موضوع بآخرء وضرورة تشجيعه على 
المناقشات حول الأفكارء وأخرا تمديد تجارب القراءة لقراءة النصوص الأكثر صعوبة. 
الميزات التى تدعم فعالية هذه البرامج: 

وإذا كانت هذه هى الأطر العامة التى تحدد ملامح مكونات برنامج القراءة الفعال فإن 
ميزات سبعة تدعم فعالية هذا البرنامج وهى تسهم ف إنجاحه» وإنجازه بشكل جيدء هذه الميزات 
متطلبات أساسية تمثل محددات عمل» وعليه يجب أن بخطط لها ف إطار العمل الممدرسىء وأن 
تبذل جهود مقصودة مراعاتها لأنه بدون دعمها يفقد برنامج القراءة الكثير من فرص نجاحه: 

أولها: الاستعمال الحذر للوقت التعليمى» فممارسة فنون اللغة أثناء تنفيذ البرنامج القراثى مر 
مهم» فى الوقت نفسه يجب أن يكرس للقراءة وفنون اللغة وقتا يتناسب وقيمة الأهداف» ذلك أن 
بعض امتعلمين يحتاجون ممساعدات إضافية تستند إلى حاجاتهم» من هنا يجب أن يوفر البرنامج 
المساحات الزمنية لتقديم هذه اممساعدات. 

أما عن الأنشطة فمن المهم أن تستهدف تطوير اللغة واممفاهيم. وبالنسبة لفنون اللغة 
فينبغى للمناقشة أن تتبواً مركزا أساسيا فى معالجاتها. ومن العناصر الرئيسة فى هذا الإطار الاستناد 
ف أمر القراءة الأولى إلى التقييم الحذر الذى يخضع البيانات للدراسة» كما تتعدد مصادره من بين 


الملاحظات» والتقديرات الرسمية» وعينات من أعمال ال متعلمين. 
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ثانيها: ممارسات تعليمية فعالةء فتنظيم المتعلمين فى مجموعات يجب أن يتسم باطمرونة» وأن 
يستند إلى حاجاتهم التعليمية, وأن تتغير عضويتهم إذا ما تقدم مستواهم أو واجهوا صعوبات» 
وا معلم دوره التفاعل الإيجابى وتقديم التعليقات البناءة» كما يجب عليه أن يعدل ممارساته 
التعليمية طبقا لتحسن الممتعلمين ف إطار ما يحدده البرنامج من مستويات. أما عن تقدم المتعلمين 
وحاجاتهم فيجب أن تخضع للتحليل المدروس واممستمر. 

ثالثها: الاهتمام بتعليم الأصوات» فبدايات برنامج القراءة الأولى الفعال ينبغى أن تتبوأً فيها 
أنشطة الوعى الفونيمىء» واممعرفة الأبجديةء والميداً الأبجدى مركز الصدارة باعتبارها أنشطة 
تستهدف الانتقال ال منظم من اللغة اممنطوقة امطألوفة إلى اللغة ال مكتوبة المجهولة بالنسبة للمبتدئء 
فضلا عن أنها ترسخ أساسيات القراءة لديه. 

رابعها: توفير فرص للقراءة ففى أثناء تطوير القراءة مكن التركيز على استيعاب اممقروء 
والاستمتاع به ف إطار ما يعرف بالقراءة العريضة عمنفه٠۸ W14١‏ والتى تتضمن أنواعا مختلفة من 
الأدب تتفاوت ف مستويات صعوبتهاء شريطة أن تمارس القراءة بصفة يوميةء ويهكن أن يقرا 
للمتعلمين فى مجموعات» وأخرا القراءة المستقلة ف المنزل والمدرسة. الأمر الثافى فى فرص القراءة 
يرتكز على المناقشة الهادفةء والتى تعالج مستويات تفكير متنوعة وارتقائيةء وإتاحة الفرص لدعم 
التفسيرات اعتمادا على النص. الأمر الثالث الاهتمام باستراتيجيات الفهم ومستوياته. 

خامسها: أدوات التقييم» يجب أن يتسم التقييم بآنه مستمرء وطبقا للحاجات التعليميةء وف 
ضوئه يخطط طلساعدة كل متعلم وفقا لتقدمه. السمة الثانية أن يكون شاملا لكل من مرون 
بالبرنامج القرائى. أما عن فحص التقديرات فمحاوره: الوعى الفونيمىء» وا معرفة الأبجدية» وامبداً 
الأبجدى. ويجب أن يهتم بالتقييم الكمى والكيفى» ويعكس قراءتى النسبة والدقة. 

سادسها: الأجواء الإيجابية التى يحدث فيها التعلم بداية بالبيئة التى يراعى أن 
تكون جذابة وغنية بامثيرات القرائية. والمتعلم لابد أن تتنوع أدواره ومشاركاتهء 


واتجاهاته يجب أن توجه ناحية اممعلم وزملائه بحيث يسود جو من التقبل المتبادل بين 
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العناصر البشرية للبيئة التعليمية. ومراعاة شروط القراءة المنهجية أهدافا ومعالجات وفروقا فردية 
ومهارات وتدريبا وممارسة وتقييما. 
سابعها: تطوير التدريس» معنى أن يركز على مقابلة الحاجات الفردية للمتعلمين والارتقاء بهم إلى 
مستويات أعلى يحددها البرنامج. ومن زاوية أخرى فام معلم لدية حرية ف تكييف العمل وفقا ممقتضياته 
وما يطرأً عليه» كما مكنه أن يستشير الآخرين» وأن يزورهم ف قاعات تدريسهم للإفادة والاستفادة. كما 
مكنه أن يتخذ قرارات بشأن متعلم أو معالجةء وأخيرا عليه أن يزاول استراتيجيات تعليمية متنوعة. 
مبدأً النجاح للجميع ف القراءة: 
والسؤال الذى يطرح نفسه ف ضوء المعطيات السابقة المتعلقة مكونات البرنامج وامميزات التى 
تضمن نجاحه ما العناصر التى تجعل الممتعلمين الذين تتباين احتياجاتهم التعليمية يستفيدون من 
أمر القراءة الأولى لتسهيل بداية طريق قراءة النجاح؟ 
إن تدريس القراءة وقائياء أو كما يطلق عليه القراءة ممنع الفشلعہنفهء۸ ع«نا ,۲۲۲۷6 يتقيد 
بأطر تدريسية تتفاعل مع مكونات البرنامج القرا» وتستفيد من ميزاته» وهمكن استعراض هذه 
الأطر العامة وتفصيلات كل منها بالصورة التى تجعل منها سلوكيات تدريسية تفعل من البرنامج 
ليحقق ما وضع له من أهداف: 
" إدراك المعلمين أن المتعلمين الذين مرون بهذا البرنامج يحتاجون للتعليم من خلال 
معالجات تدريسية تتسم بالتنوع والتجديد. 
" يجب أن تتضمن الممعالجات التفكير بصوت عال لعرض الممهارة أو كيفية التعامل مع 
التدريب» أو طريقة الأداء. ومن المعالجات تمثيل الأدوار كتطبيق لممهارات الاستماع 
والتحدث» والاستفادة من ما تقدمه القراءة من مفردات وجمل ومعارف وأفكار. 
" الأسئلة من اممرتكزات الأساسية ف البرنامج. فالقراءة توجد مادة للتفكيرء واطمناقشة تنمى 
مهارات الاستماع والتحدث. ومن ال معالجات التظاهر بإيجاد الفكرة. 
" مكن للمعلم أن يقدم معينات وأدوات حسية كعد الفونيمات على الأصابع» وتقديم 


المساندة البصرية والسمعية. 


0 


" من امهم تغيير سرعة الأداء لتتواءم مع اممستويات والحاجات اممختلفةء وإعطاء المتعلم فرصة 
ممراقبة الفهم» ومساعدته على إكمال النشاط. وقبل البدء ف النشاط يعالج المعلم مفردات 
ومفاهيم أساسية ذات صلة ها سيدرس» وعند الانتهاء من النشاط يقدم اممعلم تعليقات» ويعيد 
التعليم - عند الحاجة- لتصحيح امسار؛ وصولا طممارسة المهارة بشكل صحيح. 

وإذا كانت القراءة مهارة قاثمة على اللغةء لكنها ليست نموا طبيعيا لنموها أى أنها تحتاج لتدخل 

منظم يستفيد من العلاقات المتبادلة بين شكلى اللغة اممنطوق واطمكتوب ويوظف المعطيات اللغوية 
لعلوم الأصوات والقواعد النحوية والصرفية والدلاليةء من منطلق أن تعلمها إنجاز لغوى معقد يتطلب 
تضافر الجهود. ويتطلب معرفة ومهارة من المعلم الذى يضطلع بتنفيذ هذا البرنامج فبداية يجب أن 
يزود برصيد ضخم من ال معارف حول القراءة مفهوما وأهمية وسيكولوجية وطبيعة ومهارات وطرق 
تعليم وأسباب الفشل ف تعلمهاء ذلك أن من أهم العناصر التى ينبغى لبرنامج القراءة الوقائية أن 
يتضمنها - فيما يتصل منفذ هذا البرنامج - فهم المعلم لسيكولوجية القراءة وكيفية تطوير مهاراتهاء 
وفهم تركيب اللغة» وتطبيق أفضل الممارسات ف تدريس القراءة» و استخدام الاختبارات اممقننة. 

أدوار جديدة ممعلم القراءة فى ضوء سيكولوجية القراءة الوقائية: 

فيما يتعلق بفهم سيكولوجية القراءة فعاى اممعلم أن: 

1. يحفز المتعلمين للقراءة من خلال تعرضهم النظامى للكتب والقصص لخلق تقدير للكلمة 
المطبوعة والوعى بها. 

2. يؤكد على أن الغرض من القراءة هو الاستمتاع والعلم والفهم. وينمى وعيا بأن الرموز 
المطبوعة تمثل الفونيمات المنطوقةء وأن سلاسل الأصوات تعكس سلاسل الرموز إذا 
اجتمعت لتكون كلمة. وأن استبعاد صوت من الكلمة يستلزم حذف رمز منهاء وكذا 
بالنسبة للإضافة أو الاستبدال. 

3. يتخير الأمثلة لتصوير المفاهيم. 

4. يوضح الأفكار الجديدة بعدة طرق. 


5. يربط بين الرموز اللغوية والحقيقة. 
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6 يشير إلى دلالة الأفعال على الزمن لتنمية الحاسة الزمنية. 
7. يركز على توضيح التناظر بين الكلمات ف بدايتها أو نهايتها. 
8 ويعالج تركيب الكلمة ويدرب الممتعلمين عليه. 
9. يعتنى بتطوير المفردات و تنمية الثروة اللغوية. 
0. يركز على تنمية المهارات. 
1. يهتم بنشاطات التحفيز للقراءة وإشاعة البهجة من خلال اللغة ا متكاملة. 
ووفقا لهذه المعارف والمهارات التى يجب أن تتوافر ممعلم القراءة الوقائيةء فإن فهمه 
لسيكولوجية القراءة يجعله يتصدى لتعليمها بالشكل الذى يحول بين الممتعلم وقوعه ف دائرة 
الفشل القراى» وهمكنه ف الوقت نفسه من منع ما يطرأً على أدائه ف اتجاه قراءة الفشل مثل: م 
هو مفيد معرفة ما إذا كان اممتعلم قادرا على قراءة الكلمات التى ليس لها معنى؟ ماذا يعنى أنه 
كتب كلمة بصورة خاطئة؟ ما الكلمات التى يستطيع أن يفحصها ويتعرفها؟ 
وعلى ال معلم وفقًا لهذا المعطيات أن ينطلق من: 
" ضرورة توفير فرص متعددة طممارسة مهارات القراءة» والتعرض لتعلمها ليصل اممتعلم 
ممستوى الأداء الآلى ف ممارسة مهارات القراءة. فاممتعلم حتى يصل للطلاقة ف القراءةء 
ويوظف استراتيجياتها لابد من الممارسة الشاملةء وإتاحة الزمن الكاف لهاء واختيار نشاطات 
ذات علاقة ليصل إلى مستوى الأداء المهارى.مع الوضع ف الاعتبار أن ما يسهل الممارسة 
كون الأنشطة ذات مغزى» ومن الطرق التى تتيح للمتعلم عرض معارفه أن يكون مركز 
النشاط فيقرا ويقتفى ويتهجى ويبنى كتلا لغوية. وللألعاب اللغوية مكانة فق هذا الإطار 
فالتكرارء وقراءة الجمل الممألوفةء والتعرف السريع على الكلمات» وتحديد صوت البداية أو 
النهايةء والإتيان بكلمات وفق صوت معين» أو مجاراة الكلمات» والتقفيةء واستخدام الأغانى 
والأناشيد. وبناء التعرف الآلى للكلمات» ومراقبة الأداء ذاتياء وا مشاريع الفردية والتعاونيةء 
واختيار المهام مح مراعاة عددها وحجمهاء والاستناد ف التهجى للمستوى التطورى للمتعلم 


کلها إجراءات تدريسية تساعد ف ممارسة امهارات. 
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من ال مهم أن يهين التدريس فرصا للاستفادة من المهارات المكتسبة إبقاء لأثر تعلمهاء ونقلا 
للتعلم فى مواقف التدريب» وتعميما ف المواقف المشابهة مموقف التعلم. وتعد الممارسة 
المستقلة العنصر الأهم ف التدريب على مهارات القراءة لأنها تضمن تمثيل الأداء»خاصة إذا 
ما تنوعت الممارسات وتضمنت تشكيلة مختلفة من القراءات لأنها بذلك تحقق عنصر 
الممارسة» وتفتح الباب أمام تعميم المهارة. وما يدعم هذا التوجه الانتقال - على سبيل 
المثال- مهارات التعرف إلى ألعاب الكلمات من خلال نصوص مختلفة» وأنشطة التهجىء» 
كما أن تطبيق الكلمات المتعلمة ف نشاطات عبر اممنهج كألعاب اممفردات والواجبات ينتقل 
باطمفردات إلى المستوى الوظيفى ف الثروة اللغوية. ومما يسهم ف نقل المهارات وتعميمها 
من خلال التدريس اموجه إلى استراتيجيات فهم المسموع واممقروء كتمييز أجزاء القصةء أو 
تحديد فكرة لهاء فتمازج هذا الاستراتيجيات» وتقاربها يعزز الأداء المهارى ويدعمهء وييسر 
الانتقال بين مستوياته. 

إذا كان الهدف مقابلة التباين ف الاحتياجات التعليمية فيجب أن تتبواً مسألة المراقة 
المنتظمة مما يحدث من تعديلات مركزا أساسيا ف البرنامج؛ فهى تضمن - آى المراقبة 
المستمرة- متابعة تقدم امتعلمين بشكل كف»ء واستنادا إلى ال معلومات التى توفرها عملية 
المراقبة مكن تعديل أوضاع هذه المساعدات» أو تقديم مساعدات إضافية» أو إعادة تعليم 
من يحتاجون» ومن زاوية ثانية يجب آن يوضع ف الاعتبار التدريب على مراقبة تقدمهم 


الخاص ووضع أهدافهم الخاصة. 


السلوكيات التدريسية معلم القراءة الوقائية: 


وتوجد مجموعة من السلوكيات التدريسية والإجراءات التى تسهم ف تحقيق الهدف السابق: 


القراءة الموقوتة والأنشطة الكتابية مع الاستعانة بجدول منتظم للممارسة. 
استعمال حقائب الإنجازات .0ناه ۲0۲٤٤‏ 

تدقيق التعلم من خلال مراقبة تعرف الكلمة. 

الاستعانة مخططات مراقبة التقدم الذاتية للتهجى واممفردات البصرية. 


-26- 


ارتباط التعليم يزات أساسية كأشخاص أو مشكلات أو أحداث. 

التركيز على اللغة الشفوية ومحتواها. 

إعطاء ال متعلم فرصة للتفكير بصوت عال (كيف حصلت على الجواب؟) 

رصد المملاحظات مرتبطة بالقصة أو الموضوع. 

يتيح استعمال مواد قرائية تناسب المستوى القراى للمتعلمين فرصا أكبر لاكتساب مهاراتهاء فهم 
يتعلمون بشكل أفضل عندما يعلمون موادا تتحدى قدراتهم لكنها ليست صعبة حتى لا 
تحبطهم » فاطمقصود تنوع مستوى الصعوبةء فتكييف المستويات القرائية حسب الممستويات 
التعليمية ووفقا لاحتياجاتهم من خلال مشاركتهم ف اختيار الطمقروء وتوفير كتب متنوعة» 
وتقديم معارف جديدةء ومراعاة درجة الانقرائية yاناطةكه٠۸‏ هذا من ناحية اممادة اممقروءةء ما 
من جهة تقدهها فمن المهم تنويع طرق تقديم المقروء» وتوجيه معالجات تعرف الكلمة صوب 
الوصول ملستوى التعرف الآلى للكلمة» والارتقاء بالأداء ا مهارى بشكل عام من خلال صناديق 
حساب الفونيمات» ورسم خرائط لأجزاء القصة واستخدام ام مواد اليدوية. 

من الأمور التى يجب الوقوف عندها ف إطار تنوع الحاجات الفردية وكيفية مراعاتها ف 
البرنامج القرائى مسألة العمل ف مجموعات» والدراسات تباينت مواقفها إزاء هذه الجزئية 
وتوقفت طويلا فى محاولة لإثبات أيهما أجدى: العمل مجموعات متجانسة القدرة آم 
العمل مع النظائر الأكر قدرة. وللخروج من هذه الإشكالية اقترحت الدراسات أهماط 
أسمتها آماط التجميع المرنة مثل مط تجميع الصف أثناء القراءة الجهرية واممناقشة 
ومعالجة المفردات» وتطبيق استراتيجيات القراءة. النمط الثانى تجميع قابليات مختلفة ف 
التعلم التعاونى فى جزئيات معينة من الدرس. النمط الثالث تزاوج الأطفال طلمارسة 
المهارات عن طريق القراءة الشفوية والتهجى. 

يعد استخدام التقنية أحد اطمرتكزات الأساسية ف برامج القراءة والتى تساعد ف 
مواجهة التباينات ف الاحتياجات» فالحاسوب مثلا هكن أن يستخدم فق 
عرض قوائم المفردات الرئيسة» وعرض نماذج للأداء القرافى الصحيح» 
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وتقديم برامج لإعطاء ردود متكررة من اممتعلم وتزويده بتعليقات» وأخيرا هكن استخدامه 
فى التهجى والتعرف. 
وتجب الإشارة إلى أن برامج منع الفشل تتضمن دراسات إضافية تمثل جزءا من قاعة الدروس 
ممنتظمة» ومن الخصائص الشائعة لهذه البرامج - والتى تكفل لها النجاح- أن تعكس موذج عملية 
القراءة كعملية بناءة نشطة ذات مغزى تستخدم لبناء أو تنشيط المعلومات والمفاهيم واطمفردات. 
كما أن امتعلمين يتعلمون مراقبة قراءاتهم لضمان أن ما يقرؤونه مفهوما. ويوفر البرنامج فرصا 
لاكتساب استراتيجيات لتصحيح أخطاء التعرف التى تؤثر ف المعنى؛ لأنهم ف هذه البرامج ف حاجة 
إلى مساعدات كبيرة ف بناء مهارات التعرف. وبالنسبة للنصوص المقروءة فيجب أن توفر اممتعة 
وا معلومات ف إطار قراءة ا معنى التى تعد نقطة مرجعية ثابتة ذات اعتبار مهم وأن تتخير 
النصوص بعناية بحيث تتكرر فيها عناصر اللغةء وتتردد فيها الأماط اللغويةء وأن تتوافر فيها درجة 
من التوقع تتناقص مع التقدم ف البرنامج وذلك لبناء إستراتيجية تعرف متعددة الوجوه وذلك 
لجعلهم قراء مستقلينء وأن تكون اممفردات قابلة للتعرف» وان يتناسب طول النص مع قدراتهم 
وتقدمهم ف البرنامج» ويرى بعض الممتخصصين أن هذه العوامل تضمن توقعية النص بدرجة أكبر 
من الإجراءات الفنية كالمقروئية مما يساعد فق تطبيق الاستراتيجيات واممهارات. 
ويحتاج برنامج التدخل إلى مدة زمنية كافية لإحداث التأثير المطلوب» وذكرت الدراسات مددا 
زمنية متباينة ممساحة التدريب اليومى» والمدة الكلية للبرنامج» وإجمالا أشارت الدراسات إلى أن 
مدة التدريب اليومى تتراوح بين 45-20 دقيقةء وعدد جلسات البرنامج ف حدود مائة جلسة؛ ذلك 
أن الهدف هو تعزيز السلوك المكتسب وتمديده عن طريق الممارسة» وتزويد المتعلمين 
باستراتيجيات تهيئهم ليكونوا قراء ناجحين» من خلال تحديد النقطة التى تحتاج إلى مساعدة أو 
دعم من خلال تصنيفهم ف مجموعات» أو وضعهم على سلم درجات» آما بالنسبة لعددهم الذى 
يعمل مع معلم واحد فقد أوضحت نتائج الدراسات أن البرنامج هكن أن يحرز التقدم المطلوب إذا 


كان عددهم ف لا يزيد عن سبعة» وقد ينتقل إلى التعلم الفردى. 


ھ9 


آما عن الإجراءات التعليمية التى يراعيها البرنامج والتى تؤمن النجاح ف القراءة فتتمثل ف 
مجاراة الصور للنصوصء وال مناقشات الشفويةء ومساعدة المتعلم على تخمين محتويات النص» 
ومعالجة المفردات الجديدةء وأن يقدم المعلم نموذجا للأداء السليم» وأن تتناقص مساعداته 
للمتعلمين ودعمه لهم حسب الحاجة وصولا لهم لدرجة الاستقلال. وبالنسبة للواجبات الممنزلية 
ففيها إكمال للنشاطات وتمديد لها. 

وإذا كان تعلم القراءة إنجازا معقدا نظرا لأن عوامل معقدة تتدخل كالإدراك العاطفى 
والتنمية الاجتماعية فإن تطويرها يستوجب الاهتمام بجوانب الإدراك والانتباه» من هنا يجب 
تطوير اللغة بشكل عام كشرط أساسى لتعلم القراءةء ويأخذ تطوير اللغة أشكالا متعددة تبدأً 
بالتعرض للغة المنطوقة ليتمكن المتعلم من ييز الخطاب مجاراة للغة التى سيتعلمهاء من منطلق 
أن لغة الخطاب تتضمن كلمات خاضعة لتراكيب قواعديةء ومعرفتها بشكل شفوى يسهل الوصول 
للقراءة» ومن زاوية ثانية فإن اكتساب الممتعلم للكلمات يجعله أكثر حساسية للاختلافات الداخلية 
ف الأصوات وسلاسلهاء وهذا الوعى عامل حاسم ف إتقان ام مبدآ الأبجدى. تأسيسا على هذا فإن 
ا متعلم حين تتاح له فرص استعمال اللغة الشفوية من خلال مهام مختلفة وصريحة تستهدف 
تعلم الأشكال ا مختلفة من الاتصال كالقصة» والتحدث عن العام يسهم هذا ف تطوير لغته» كما أن 
الأصوات ف إطار انقسام الوحدات اللغوية كالجملة والكلمات وصولا للأصوات تمثل تحديا فى إطار 
ما يعرف بالوعى الفونيمى لأنها ترتبط بالرموز اممكتوبة وتمثل معبرا للوصول إليها. 
هل هكن تطوير اللغة معزل عن تطوير القراءة: 

والسؤال الذى يطرح ف هذا السياق ماذا يقصد بتطوير اللغة؟ وهل هكن تطوير اللغة معزل عن 
تطوير القراءة والكتابة؟ والإجابة تبدأ بتحديد مفهوم تطوير القراءة والكتابة والذى يقصد به تطوير 
فهم وظائف الرموز واستعمالاتهاء وفهم أن الرموز المكتوبة تختلف عن المنطوقة ف أن المهمة العامة 
وا معقدة ف تعلم امحادثة أقل صعوبة وتنوعا من تعلم القراءة والكتابةء كما أن اممتعلم قادر اجتماعيا 
على استخدام الكلام ف الاتصال. من زاوية ثانية فإن تعلم القراءة يتطلب معرفة صريحة بالجوانب 


الصوتية. كما أنهما - المنطوق والمكتوب- يختلفان فيزيائيا ووظيفيا وشكلياء وف البناء القاعدىء 
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وأخبرا يختلفان وقفيا ذلك أن التخطيط الدقيق ليس هو القاعدة ف الخطاب الشفهى» كما أن 
أفعال الاتصال غير الشفهى واشتراك أطراف الاتصال ف المواقف اللغوية ذاتها مما يجعل المرسل 
يتلقى حثا وتغذية راجعة آنيةء ف الوقت الذى تتحرر فيه الكتابة من ضغوط الزمن مما يساعد ف 
اتباع أفضل طرق التعبير وتصحيح الرسالة ومراجعتهاء فالنص الممكتوب يتحمل عبء الاتصال كاملا 
لذا فالكتابة أكثر دقة وإحكاما من اممحادثة. 

كما يقصد بتطوير اللغة تقدير نشاطات القراءة والكتابة من خلال معرفة علاقتهما باللغة 
امنطوقة والأدوار التى يؤديانها. فبالرغم من وجود تداخل ملحوظ ف العمليات التى تشتمل عليها 
اللغة اممنطوقة واممكتوبة فإن هناك اختلافات مهمة بينهماء توضح هذه الاختلافات م لا يعد تعلم 
القراءة جزئية بسيطة من تعلم الكلام؟ وإذا كان تعلم اللغة واستخدامها يتحدد بتفاعل مجموعة 
من العوامل البيولوجية واممعرفية والنفسية والاجتماعية والبيئية فإن تعلم القراءة يتحدد بتفاعل 
العوامل ذاتهاءغير أن الأهمية النسبية أو الوزن النسبى لهذه العوامل ف تعلم القراءة يختلف عما 
هو عليه ف تعلم الحديث» وإذا كانت العمليتان تشتركان ف العوامل البيولوجية بنسب تجعل 
تعلم القراءة أصعب ذلك أن النظام الإدراكى للإنسان معد بيولوجيا ممعالجة الكلام» فق حين أن 
النظام البصرى غير معد بيولوجيا ممعالجة النصوص المكتوبة.آما العوامل البيئية فلها الأهمية نفسها 
فى تعلم شكلى اللغة. وبالنسبة للعوامل الاجتماعية والنفسية فدورها أكثر أهمية ف تعلم القراءة. 
وتلعب العوامل العقلية دورا أساسيا ف تعلمهما لأنهما إنجازات عقليةء وكلاهما يعتمد على 
عمليات أساسية ف ترميز المعلومات وخزنها واسترجاعها. 

ويعد الارتقاء مهارات القراءة والكتابة أحد أبعاد التطوير. ولعل الحاجة إلى التطوير تبداً 
بالوعى بأن امتعلمين ف بداية السلم التعليمى تختلف تجاربهم حول القراءة والكتابة من خلال ما 
توفره البيئات من استعمالات لهما من رسم ومكعبات وقصص,» والذى ينعكس بدوره على 
إعدادهم لتعلمهما. ومن منظور آخر فإن هذه التطورات توازى التطورات ف مهارات اللغة 
الشفويةء وهما إشارات على أن اللغة هكن أن تستعمل على نحو يؤدى إلى خلق الحقائق بدلا من 


الإشارة. 
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مكونات برامج القراءة الوقائية: 

وعلى ضوء هذه المعطيات النظرية التى عرض لها الكتاب هكن تحديد مكونات برنامج 
القراءة الوقائية على النحو التالى : 

أولا: الوعى الفونيمى مفهوما ومكونات وأهمية وأنشطة ومهارات» وما يجب مراعاته عند 
التخطيط لأنشطته باعتباره هثل مستوى من مستويات التحليل الإدراک الذى يستهدف التدريب 
على تمييز سمات الممثيرات المستقبلة شفهيا فونيما كان أم كلمة. 

ثانيا: المهارات الصوتية التى تستهدف الانتقال من المنطوق إلى المكتوب بدءا بالمبدا الأبجدى 
وتعليم العلاقات الصحيحة بين الرموزء ومن خلال ممارسة التهجى الممنتظم. 

ثالثا: المفردات على مستويى التعرف وام معنى ويتضح ف بناء تمثيلات صوتية أو بصرية 
للمثيرات» وتفعيل معناهاء من خلال تحديد المثيرات الممألوفة وذلك مقارنتها مع تمثيل متوافر فق 
مخزن المفردات» وتفعيل ال معنى بأساليب متعددة. والطلاقة ف القراءة التى ترتبط بالتعرف سرعة 
ودقة وتعتمد على الفهم. 
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الفصل الثانى 
الوعى الفونيمى 
مفهومه - أهميته - تنمية مهاراته 


قیاسه - تطبیقاته 
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مقدمة: 

تشير نتائج الاستخدام المنظم لظروف الملاحظة التجريبيبة التى تزود ببيانات صحيحة» إلى أن 
الوعى الفونيمى ثل الممكون الأول من مكونات برنامج القراءة الوقائية » كما أن تحليل البيانات 
التى تضمن اختبار الفرضيات المنصوص عليها لتبرير الاستنتاجات تعزز هذا التوجه. 
مفهوم الوعى الفونيمى 

قبل استعراض الوعى الفونيمى مفهوما وأهمية وأنشطة يجب الوقوف آمام مادته وهى 
الفونيم والمقطع. فالفونيم انبثقت فكرته من ملاحظة كيفيات النطق الممختلفة» ووظائف الأصوات 
المتنوعة» ومن محاولة وضع ألفبائيات للغات المختلفة. وفق هذا المنطلق سادت ف ميدانه 
تعريفات متعددة فهو من الناحية التجريدية النوع أو الأرة لا الأمثلة الجزئية والنوعية والتى 
تلاحظ ف السياقات النطقية» فالفونيمات وحدات افتراضية تجريدية ليس لها وجود حقيقى وهى 
مستقلة- بشكل تام -عن الخصائص الصوتية ال مرتبطة بها. أما من الناحية العقلية فهو صوت 
نموذجى يهدف الممتكلم إلى نطقه آى آنه الصورة العقلية للصوت يشكل فئة من العناصر اللغوية 
المتمثلة فى عقل كل أفراد المجتمع الكلامى. ومن الناحية المادية يعرف على أنه أسرة من الأصوات 
- ف لغة معينة - متشابهة الخصائص» ومستعملة بطريقة لا تسمح لأحد أعضائها أن يقع ف كلمة 
فى نفس السياق الصو الذى يقع فيه الآخرء وأساس التعريف التشابه الصو بين أصوات الفونيم › 
ووقوع هذه الأفراد فى توزيع تكاملى. أما من الناحية الوظيفية فيشار للفونيم على أنه وحدة 
مناسبة للتعبير الألفبا» أما عن وظيفته الأساسية فتتمثل ف التفريق بين المعانى من منطلق أن كل 
صوت قادر على إيجاد تغيير دلالى» فهو أصغر وحدة صوتية عن طريقها هكن التفريق بين اممعانى. وكل 


فونيم له وظيفتان أساسيتان: الأولى المساعدة على تحديد معنى الكلمة التى تحتوى عليه. والثانية 
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الاحتفاظ بالفروق بين هذه الكلمة وغيرهاء ويلعب الفونيم دورا فى تغيير معنى الكلمة عند 
حذفه أو تبدیله. 

ما عن اممقطع - وهو يشكل المكون الثانى من مكونات الوعى الفونيمى - فهو من حيث البناء 
أكبر من الصوت وأصغر من الكلمة ويرتبط ا مقطع بالنطق» ويغيب عن الصورة الكتابية والتركيب 
المقطعى ف اللغة العربية يعتمد على النظر ف تتابعات الوحدات الصوتية وكيفية تكوينها ق صورة 
حزم أو عناقيد مميزة فى سلسلة الكلامء وينماز المقطع ف اللغة العربية مجموعة من الخصائص: 
أنه يتكون من وحدتين صوتيتين أو أكثر فلا مقطع من صوت واحد. أو مقطع خال من الحركة. لا 
يبدا امقطع بصوتين صامتين كما لا يبدا بحركة. لاينتهى المقطع بصوتين صامتين إلا فق سياقات 
معينة كالوقف أو إهمال الإعراب. غاية تشكيل اممقطع أربع وحدات صوتية. 

فاممقطع إذا تتابع من الأصوات الكلاميةء هثل أصغر وحدة ف تركيب الكلمة»و يتكون من 
عنصر أو أكثر» ويعد المقطع الوحدة الأساسية التى يؤدى الفونيم وظيفة داخلها. 

وترجع أهمية المقطع - ف رد على من يعارضون وجوده - لكون اللغة كلام وامتكلم لا 
يستطيع نطق أصوات الفونيمات كاملة بنفسهاء ولا يفعل إن استطاع» وإنها ينطق الأصوات ف 
شكل تجمعات هى المقاطع» ويقال إنه ف المقطع يخرج الفونيم إلى الحياةءووصف المقطع يوجب 
خبر كيف تشكله الفونيمات» ولوصف الفونيمات يجب دراسة كيف تنظم نفسها ف المقاطع. كما 
أن المقطع هو مجال العمل بالنسبة للطرق الثلاثة الأكثر أهمية التى تعدل أصوات الكلمات وهى 
النبرء والإطالة ذات الممعنى» وصعود وهبوط درجة الصوت» يضاف إلى ذلك أن المقطع يشكل درجة 
ف السلم الهرمى للوحدات الصوتية التى يتشكل كل منها من أصغر وحدة تسبقه (الفونيم - 
المقطع - مجموعة النغم)ء كما أن المتحدث المتمهل ينتج مقاطع لا أصوات منفصلةء 
فاممقطع هو الوحدة التى هكن الاعتماد عليها ف شرح كيفية تجمع الفونيمات ف اللغةء 
وهو أصغر وحدة هكن نطقها بسهولةء وآخيرا هو امسار السليم لاكتساب طريقة النطق 
المطابقة لنطق اللغة بصورة صحيحة» فأحسن طريقة للتعود على النطق الصحيح 


للنغمات الصوتية والوقفات الموجودة ف اللغة هى نطق الكلمة أو مجموعة الكلمات 
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ببطء مقطعا مقطعاء مع الوقفات الصحيحة بين مقطع ومقطع»وبالتدريج يزيد المتعلم من سرعة 
نطقه للحدث الكلامى حى يصل للسرعة العادية. 

ويقصد بالوعى الفونيمى التعامل بشكل واضح مع الوحدات الصوتية الصحيحة الأصغر من المقطع 
وف تعريف آكثر شمولا هكن النظر إليه على أنه تشكيلة واسعة من ال مهام تستعمل لتعليم مستويات من 
الحساسية للخطاب الشفهى وتتعلق بتركيب الكلمات وصولا لفهم الرمز المكتوب» وهو أكثر تعقيدا من 
التمييز السمعى» حيث يعالج مستويات خطاب مختلفة تصف كيف تتشابه؟ وكيف تختلف؟ وكيف 
تتماثل الكلمات ومكوناتها وتختلف دلالتها؟ ويشير الوعى الفونيمى من زاوية ثانية إلى أن الفونيمات 
تجتمع لتشكل مقاطع وكلمات أى أنها تختلق اللغة المنطوقة» وفهم كيف تعمل أصوات اللغة لخلق 
الكلمات من خلال تمييز الفونيمات ومعالجتها ثل جوهر العملى. وعلى هذا فالوعى الفونيمى يتمثل فى 
القدرة على امملاحظة والتفكير بشآن الأصوات الفردية والعمل معها ذلك أن أن تعلم القراءة يحتاح إلى 
الوعى بكيفية عمل الأصوات ف إنتاج الكلامء وفهم أنه يتكون من أصوات أو فونيمات. 
أهمية الوعى الفونيمى 

وتتبدى أهميته ف كون الأطفال ينمون قدراتهم لفهم اللغة ال منطوقة وإتقان تعقيدات 
الخطاب دون معرفة بأنها تتكون من كلمات منفصلة التى تتكون بدورها من مقاطع آى نهم 
يكونون من الوحدات الأصغر للصوت (الفونيمات) ما يسمى بالوعى الفونيمى نصء ۲10۸ 
5 وهو عامل حاسم فى تعلم القراءة الذى يحتاج لألفة بصرية بالرموز والأصوات التى 
تعكسهاء حيث تختلق الكلمات من خلال اممزاوجة بين الأصوات والرموز. فالوعى الفونيمى يساعد 
بهذه الصورة ف فهم الممبدأً الأبجدى وجعل المتعلم على بصيرة بن الرموز التى يتعرض لها 
ف القراءة معروفة بالنسبة له ف الكلام المنطوق الذى يتكون من سلسلة أصوات تمثلها 
الرموز المكتوبة» ودون هذا الوعى تظهر هذه الرموز بشكل اعتباطى» ويسهم الوعى 
الفونيمى ف التدريب على تصنيف الفونيمات ف اللغة الأم التى قد تتضارب مع فونيمات 
لغة آخرىء ويساعد ف فهم خصائص اللغة من خلال تقديم تنويع لغوى للمتغيرات 


الإدراكية والأكادهية» ويعين ف فهم معان الكلمات وذلك من خلال أنشطة استبدال 


E 


فونيم أو حذفه أو إضافته أو المقارنة بين كلمتين تختلفان ف فونيم معين وأثر ذلك ف اممعنى» كما 
آن نقص الوعى الفونيمى يؤثر بشكل واضح على طلاقة تعرف الكلمات وقراءتهاء ويخفض من 
قابليات القراءة. 

وتمثل تنمية مهارات الوعى الفونيمى البعد الأول لبرنامج القراءة الوقائية» وف هذا الصدد 
يشير تقرير اللجنة الوطنية للقراءة)إ0مء۸ 2002 1« :فة۸ اa«مناةN‏ أن تعليم القراءة الفعال 
يجب أن يتضمن معالجة الوعى الفونيمى» وتستند هذه التوصية إلى نتائج دراسات أكدت على 
فعاليته ف تحسين القراءة - حين قورنت نتائج المجموعة التجريبية مع اممجموعات القياسية - 
وعند تحليل هذه النتائج وجد أن التأثيرات أفضل ف ام مجموعات الصغيرة عن التعليم الفردىء وأن 
التدريب ينبغى ألا يتجاوز مهارة أو اثنتينء وأن جلسات التدريب فى حدود نصف الساعة» ومن 
الأهمية مكان تدريب ال معلم على كيفية معالجة الوعى الفونيمى» ويفضل استخدام الحاسوب عند 
التدريب. ولا تقتصر أهميته على تحسين الأداء القرائى بل وأن له تأثيرات إيجابية على التهجىء 
وتنمية مهارات القراءة وتحسين مهارات التعرف 

وتتعدد مستويات الوعى الفونيمى حيث يبدأ بسمع القواف والجناس الاستهلالىء ثم العمل ف 
مهام مقارنة وتغاير أصوات الكلمات ف المموضعين السابقينء ويآق مزج المقاطع وتقسيمها ف 
المستوى الثالث» ثم أداء الانقسام الفونيمى متمتلا فق عد الفونيمات» وأخيرا أداء مهام إضافة 
الفونيم أو حذفه وتحديد الكلمة الجديدة. 

أما بالنسبة لأهميته فهو بيسر الأداء القرائى من خلال التعامل مع الوحدات اممكونة للكلمة فق 
صورتها المنطوقة فق شكل من أشكال الاقتراب المنظم للتعامل مع الكلمة ف صورتها المكتوبة 
ويحسن من ناحية أخرى من أوضاع المفردات والاستماع والفهم من خلال زيادة الرصيد 
اللغوى المسموع الذى يسهم بدوره فق تقريب الفجوة بينه وبين المكتوب حيث يتعامل الممتعلم 
مع الصورة المنطوقة وتتشكل ف ذاكرته من خلال التعرض المتعدد لهاء ثم يتعامل فق مرحلة ثانية 
مع صورتها اممكتوبة» خاصة وأنه ثبت أن الكلمات اممألوفة سمعيا يسهل التعامل معها ف صورتها 
المكتويةء آما بالنسبة للاستماع فهو المدخل الرئيس لتعلم القراءة الذى يتطلب ربطا بين الصورتين 
السمعية والمكتوبة للكلمة» وق ما يتعلق بالفهم فتتقارب مستويات فهم المسموع والمقروء 
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بدرجة كبيرة. ومن زاوية ثالثة يسهم الوعى الفونيمى ف تحقيق قدرة تأسيسية تفيد ف التهجى 
حيث تتعدد صور التعامل مع الكلمة حذفا لصوت أو إضافته أو مزجا لأصوات الكلمة أو تقسيما 
لهاء وكلها معالجات تقترب مما يركز عليه التهجى. ومن خلال عرض الجوانب السابقة هكن القول 
إن المتعلم الذى لا يطور وعيا فونيميا يصعب عليه الاستمرار فق تعلم القراءة حيث هثل الوعى 
الفونيمى عنصرا رئيسا للتقدم ف القراءة. وتقطع بعض الدراسات بأهمية الوعى وكونه أفضل 
متنبى بنجاح القراءة؛ لذا يجب أن يشكل جزءا من برنامج تعليم القراءة والكتابةء وأن تتاح فرصا 
مممارسة مهاراتهء أما عن زمن التدريب ونوعه وجوانب التركيز فيقررها ال معلم مستندا لحاجات 
المتعلم وقدراته.وإجمالا فالوعى مهارات الوعى الفونيمى مثابة توقيع بالأحرف الأولى ف اتجاه 
القراءة الماهرة. 

فالوعى الفونيمى يساعد اممتعلم فى تشفير أصوات الكلمة منفردة ومتصلة بغيرهاء من منطلق أن 
أحد اممكونات الحرجة للقراءة تتمثل ف تعلم علاقة الرمز بالصوت» هذا التشفير يعتمد على التأثيرات 
امتبادلة بين اللغتين المنطوقة وا مكتوبةء ويركز على فهم أن التراكيب الصحيحة للغة ف المنطوق تتكون 
من أجزاء وهذا الفهم لا يقتصر على هذه الجزئية بل يتعداها ليصل إلى الفونيمات التى تكون الكلمة 
المنطوقة ممثلة بالأيجدية ف الشكل اممكتوب للغةء أى أن نقطة البداية إدراك التركيب الفونولوجى للغة 
الشفوية. والمشكلة التى تفرض نفسها فى هذا السياق أن الفونيمات لا تظهر - بالرغم من كونها مدركة 
- منفردة أثناء الحدث النطقىء» ى أنه مكن القول بأن تركيب اللغة امنطوقة يعد مهارة أساسية معينة 
للقراءة» وهو قاعدة لتسقيل اللغة المكتوبة ف اللغة الشفوية. 

وعلى الرغم من هذه الأهمية للوعى الفونيمى فأن البعض يرى آنه ناتج للقراءة وليس عاملا سببيا 
ف تعلمهاء وعلى مستوى آخر هناك إجماع متزايد من خلال النتائج والبيانات التى قدمتها بعض 
الدراسات والتى تشر إلى أن العلاقة بين قراءة التطوير والوعى الفونيمى علاقة متبادلة» وأن الوعى 
الفونيمى ضرورى لتعلم القراءة لكنه ليس كاف» ومع تطور القراءة يصبح المتعلم أكثر حساسية 
بمعالجة الأصوات» وتطرح - ف الصدد ذاته- قضية هل الوعى الفونيمى هو العنصر الوحيد الذى يجب 


أن يطور طوال الوقت؟ كما سبقت الإشارة إلى أن الوعى الفونيمى ضرورى لتعلم القراءة لكنه 
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ليس كاف حيث يسهم ف نمو السيطرة على أصوات اللغة. ويتبنى الكتاب الحالى الرأى القائل بان 
العلاقة متبادلة وإن كانت مسألة أهمية الوعى بالنسبة للقراءة تأتى كعنصر سببى» فى 
حين يعد تأثير القراءة فى الوعى والارتقاء يرتبط بنواتج القراءة. 
طرق تنمية مهارات الوعى الفونيمى: 

آما عن طرق تعليمه فتبدأً بتوجيه الانتباه إلى أصوات الكلمةء والتعامل مع الكلمة تقسيما ثم 
مزجاء ثم دمج الانقسامات لتكوين كلمات» وتكملة الكلمةء مع مراعاة الربط بين تحليل الكلمة 
وعلاقة الفونيم بالرمز وأهمية التركيز على المهام والسياقات اممبتكرة. ولعل هذه الخطوات تتطلب 
دمج اللغة ف نشاطات أدبية ولغة كاملة لتحسين فهم المعنى وربط المتعلم باللغة وخلق دافع 
لتعلمهاء ولابد من تكامل مبادئ اللغة والاستفادة من العلاقات المتبادلة بين فنونها من خلال أمثلة 
سلسة بسيطة» وتوص الدراسات بضرورة تبنى أنماط تعتمد على اللعب والمرح بدلا من أماط 
الحفظ. وتقسيم المتعلمين إلى جماعات وتشجيع التفاعل بينهم» وأهمية إشباع فضولهم للغة 
وتنمية خبراتهم فيهاء وعلى المعلم أن يكون مستعدا للتعامل مح الاختلافات الفردية» وأخيرا أن 
تسود نغمة النشاط بدلا من نغمة التقويم ف التدريب على الوعى الفونيمى. ويرتبط بتعليم 
الوعى مراحل تطوره كإطار واضح الممعامم للتدريب وهى تبدأً بتعرف أن الجملة تتكون من كلمات» 
وأن الكلمات هكن أن تبدأ أو تنتهى أو يتوسطها الصوت نفسه» وأن الكلمة تنقسم إلى مقاطع» 
وهى بدورها تتكون من فونيمات فردية» وتعرّف أن حذف فونيم من بداية الكلمة أومن وسطها 
أو من آخرها هكن أن يكون كلمة جديدةء وأن مزج الأصوات الفردية يكون كلمة » وأن الكلمة 
مكن أن تنقسم إلى أصواتها الفردية. 

ومن الإرشادات التى تساعد ف تحقيق الغرض الأساسى من التدريب على الوعى الفونيمى 
وهو تمكين امتعلمين من تمييز الأصوات الفردية التى تختلق الكلمات وتؤثر ف معانيها: 


أولها: أن تتسم النشاطات بالسهولة والمرح» وأن تستغرق من 20-15 دقيقة ف اليوم . 
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ثانيها: أن اختبارات التقييم يجب آلا تساعد فقط ف تعرف مستوى المهارة بل ف تمييز من 
يحتاج إلى اختبار إضاف على أن تكون الاختبارات متكررة طمراقبة التقدم ف النمو. 

ثالثها :أن يلائم أسلوب التدريس الاحتياجات الفردية للمتعلمين. 

والتصور التالى يوضح ما يحتاجه المعلم بدءا بالأهداف» والتخطيط الجيد للدروس» وتكييف 
الأنشطة بالشكل الذى يتناسب واحتياجات الممتعلمين» وتعليمات لحل المشكلات» وفحص أداء 
المجموعة ككل» وتقييم النتائج. يعرض الكتاب لدليل برنامج الوعى الفونيمى ويتضمن التصور: 

أولا: علاقته بطبيعة اللغة وتركيبها. من خلال ألعاب الاستماع وتشمل(الاستماع للأصوات 
الفردية وسلاسل الأصوات» تحديد المكان» من يقول؟ اهمس اسمك» هل تذكر؟) على أن تتآلف 
هذه الأنشطة مع الشروط الأساسية لتعلم الأطفالء ودينامية الأنشطة. 

ثانيا: الأنشطة الخاصة بالتقفية والتى تهدف إلى بذر الوعى اللغوى» والعناية بالتركيب 
الصحيح للكلمةء والتعامل مع الرسالة من حيث الشكل والمعنى» وهذه النشاطات تركز على 
الكلمات المقفاة والإتيان بكلمات على غرارها. 

ثالثا: أنشطة الكلمات والجمل وهى تستهدف المساعدة ف فهم اللغة وأنها تتكون من أطوال 
مختلفة من الكلمات والتى تشكل بدورها الجمل» وهى خطوة على طريق اكتشاف أن اللغة 
الشفوية تكون طبقات الوحدات اللغوية الأصغر فالأصغر وتشمل تقديم فكرة عن الجملة 
والكلمة» وسماع الكلمة ف الجملةء وتمارين عن الكلمات الطويلة والقصيرةء وكلمات داخل السياق 
وخارجه. 

رابعا: الوعى بامقاطع وتعنى هذه الأنشطة بالكشف عن أن الكلمات تنقسم إلى مقاطع» 
ومساعدة المتعلمين على تعلم تحليل الكلمات إلى مقاطع» ثم تركيبها من خيط المقاطع امنفصلة. 

خامسا: أصوات البداية والنهاية ف الكلمات» وتهمدف تدريبات هذا القسم من 


البرنامج إلى مساعدة المتعلمين على اكتشاف أن الكلمات تتكون من أصوات فرديةء ثم 
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تخليق كلمات من هذه الأصوات الفردية مع التركيز على أصوات البداية والنهاية وتشمل(الكلمات 
المختلفة التى تبدأً بالصوت نفسه مثل أخذ- كل - أحمد. واكتشاف صوت البداية ف الكلمات 
بيت- باب- بسمة» آنا أفكر فى شيء ما وهى لعبة لغويةء حذف صوت من أول الكلمة كحذف 
التاء من تاب» وإضافة صوت إلى الكلمة مثل ما الكلمة الجديدة بإضافة الهمزة إلى حمدء وكلمات 
مختلفة لها النهاية نفسهاء وتحديد صوت النهاية فى كلمات مثل لعب- ذهب- كتب. 

سادسا: الفونيمات وهى تركز على تحليل الكلمات إلى مكوناتهاء والانتقال من التحليل إلى 
التركيب بدءا بالكلمات البسيطة. 

سابعا: ربط الأصوات بالرموز بغرض بناء فهم كيف يعمل الممبدأ الأبجدى ويكون مسئولا عن 
الكلمات» وتستعمل فى هذه الأنشطة صور للرموز التى تمثل أصوات البداية والنهاية ف 
الكلمات.ثامنا تقييم الوعى الفونيمى» ويتضمن اكتشاف السجع» وحساب الممقاطع» ومقارنة أطوال 
الأصوات والكلمات» وكيفية تمثيل الفونيمات للرموزء مع مراعاة أن هذه الأنشطة على مستويات 
الوصف والإدارة ويقصد بها عمليات الاستعمال والتوظيف. 

وتعد مستويات الوعى الفونيمى أحد الخيوط الإرشادية المهمة ف التخطيط لأنشطة الوعى 
الفونيمى وعددها آدمز 1990 وسل 4ف خمسة مستويات: 

أولها: القواف والجناس الاستهلالى» ويقصد به التعامل مع بدايات الكلمات ونهايتها. 

ثانيها: ممارسة مهام مقارنة الأصوات وتغايرها ف بدايات الكلمات ونهايتها. 

ثالثها: مزج المقاطع الصوتية» وتقسيم الكلمات إلى مكوناتها من مقاطع. 

رابعها: عد الوحدات الصوتية الأصغر (الفونيمات) التى تتكون منها الكلمة. 

خامسها: أداء المهام امتعلقة بإضافة الفونيم وحذفه» وتحديد الكلمات الناشئة عن الحذف أو 
الإضافة. 

ويضيف البعض مستوى تعرف الفونيم من خلال تحديد الصوت الممشترك بين 
مجموعة من الكلمات» وتصنيف الفونيم عن طريق تحديد الصوت الذی لا يوجد ف 
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تحديد الكلمة الناشئة عن تغيير صوت ف بداية الكلمة» وهذه الأنشطة تمثل فى ذات الوقت طرق 
تعرف الوعى الفونيمى. 
وجاءت نتائج دراسة مكتب التربية ف الولايات اممتحدة الأمريكية ۴ه ۲٣ء”۲ا4م5.$.ا‏ 2002 
٣ه‏ ناەءuع‏ لتوضح أن الوعى الفونيمى أكثر فعالية ف معالجة الفونيمات مرتبطة بالرموز اممكتوبة- 
وهذا لا يتعارض مع معالجات الممهارات الصوتية وإنا تقتصر المسألة على مجرد التناظر بين الفونيم 
والرمز لتكوين رابطة تساعد ف الانتقال المهارات التى تعالجها المهارات الصوتية- وقدمت الدراسة 
عددا من الحقائق المستمدة من نتائج الدراسة ف ما يتصل بالوعى الفونيمى: 
¬ آنه هكن أن يدرس ويعلم» بشرط أن تبدأ بالنشاطات السهلة كتمييز الفونيم ثم التدرج 
للمستويات الأعلى 
- أنه أحد المعينات الأساسية ف تعليم القراءة وتحقيق النجاح فيهاء بشرط أن يعالج قبل 
البدء ف تعليم القراءة. 
- أنه يرتبط بعلاقة سببية ف تعليم التهجى» ومهارات التعرف» حيث إنه يؤثر فى تعلق 
الأصوات بالرموز من خلال أنشطة العزل واممزج والحذف والإضافة والتلاعب بالفونيم. 
¬ أن أنشطته تكون أكثر فعالية حين تكون منظمة وواضحة ومقصودة عنها إذا كانت عرضية. 
¬ أنه يسهم ف تحسين فهم قراءة التوجيه الأولى. 
- أن أنشطته تحقق النتائج المطلوبة إذا ركزت على التلاعب بنوعين من الفونيم بدلا من 
معالجة عدة أنواع ف النشاط الواحد. 
تأسيسا على ما تقدم هكن القول بأن الوعى الفونيمى أحد التفسيرات طماهية العلاقة بين 
اللغة والقراءة فهو أحد جوانب التنظيم اللغوىء» وف الوقت نفسه سمة قرائية يجب أن تعلم 
فأحد الأسئلة المطروحة ف مجال القراءة الوقائية أى سمات القراءة يجب أن تعلم. وتزداد 
الإشكالية تعقيدا أذا توقفنا عند حقيقتين من الحقائق الأساسية حول القراءة: 


الأولى: أن القراءة تعتمد على اللغة ولكنها ليست نموا طبيعيا لها بخلاف اللغة المنطوقة. 
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الثانية اختلاف ال معالجات بين شكلى اللغة وأهمية الاستفادة من مناطق الالتقاء بينهما.وإذا 
كان المتعلم من خلال معالجات الوعى الفونيمى يتعود على الاستماع لكلمات تراعى فيها التنوعات 
الصوتية لكل فونيم» مع مراعاة التنوعات الصوتية للفونيم الواحد» ووروده ف مواضع مختلفة من 
الكلمة» وما كان الفونيم ذو طبيعة صوتيةء فإن تقعيد التركيب الصوقق من هم عوامل اكتساب 
النطق الجيد» وكل هذه امعطيات اللغوية ذات آثر بالغ ف تعلم القراءة. ومن منظور ثان تهتم 
معالجات الوعى الفونيمى بتقديم الفونيم ف سياق ذى معنى (كلمة أو جملة) وذلك تجنبا ممسألة 
تجريد الفونيم حيث إن خصائصه ليست ملازمة له وإنغا هى مكتسبة من خلال موقعه ف الكلمة 
وعلاقاته التجاوريةء وكل هذا يصب ف جانب الاهتمام باممعنى الذى يعد متغيرا مهما فق مجال 
التدريب على الوعى الفونيمى. 

ومن خلال ما سبق عرضه يتضح أن ميدان الوعى الفونيمى تسود فيه طائفة من المعارف 
هكن أن تشكل صلب تدريباته وأنشطته: 

٠‏ أصوات الكلام معزولة عن الرموز التى تمثلهاء فنقطة البداية هى نطق الصوت معزولا 
ومرتبطا بغيره بصورة صحيحة» وف مواضع مختلفة من الكلمةء مع تجنب مسألة تجريد 
الفونيم حيث إن خصائصه ليست ملازمة له» وإها هى مكتسبة من موقعة ف الكلمة 
وعلاقاتها التجاورية» وإن حدثت عملية التجريد فمن خلال أمثلة متنوعة للفونيم الواحد. 

٠ه‏ يكن ربط الفونيم بالرمز المكتوب الذى يشير إليه ق مرحلة تالية لتوثيق علاقتهما من 
منطلق التأكيد على المبدأ الأبجدى ذلك أن الفونيم يعد تطبيقا عمليا هاما يتصل بأنظمة 
الكتابة. 

٠‏ تتعدد الصور النطقية للفونيم الواحدء فالسين فق (سبب - ساعة - سعاد - سياق) تختلف 

٠‏ تتغير الصورة النطقية للصوت بتغير الأصوات ام مجاورة لهء فالنون ف (ينكر - ينجح- ينفع 


- ينقلب - ينام - ينبح) تكتسب من علاقتها التجاورية سمات نطقية جديدة. 
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تختلف خصائص الفونيم حال کونه متحركا عنه إذا ما كان ساكناء فالجيم فى (جلس 
ویجلس) تختلف خصائصها. 

أصناف الفونيمات محددة بواسطة الميزات المفصلية للأصوات» فتعدد الصور النطقية 
للفونيم الواحد لا نع أن تتماثل هذه الصور لتشكل مجموعة من الخصائص التى تحول 
دون تداخلها مع الصور النطقية لفونيم آخرء فالباء واطميم مهما تعددت صورهما النطقية 
إلا أن التداخل بينهما غبر ممكن. 

الفونيم وحدة صوتية عن طريقها هكن التفريق بين اممعانى» فكل صوت قادر على إحداث 
تغییر دلالی إذا ما تبدل موقعه (بین- بنی) آو حذف (بحر- حر) آو ضیف (سر - یسر) أو 
استبدل بآخر (صام - قام) . 

تتداخل بعض الفونيمات ف اللغات المختلفة» فيوجد تداخل بين بعض الصور النطقية 
للميم و(0) فى اللغة الإنجليزية. 


وف ضوء هذه المعطيات تتحدد الممارسات والتطبيقات التى يجب مراعاتها فق مجال تدریس 


الوعی الفونیمى كالتالى: 


تعرف أخطاء النطق » وتوصيفها بالشكل الصحيح. 

رصد الفونيمات البديلة ف الهجاء والقراءة. 

مراعاة الدقة ف إنتاج الكلام أثناء القراءة واممفردات والتهجى. 

اختيار زواج من الكلمات تختلف ف صوت واحد بغرض تدريس الأصوات والتمييز بينها 
مثل بيت- بنت» ولد- وتد» رجل-رمل. وهذا التطبيق ذو فائدة فى تعرف الفروق بين 
الأصوات والتمييز بينها. 

اختيار الأمثلة املانمة لعلاج الأخطاء الشائعةء أو تقديم الجديد» وربطها معا. 


اختبار مهارات الوعى الفونيمى: 
فق ضوء المعطيات النظرية التى سادت ف ميدان الوعى الفونيمى من تحديد ممهاراتهء 
واستيفاء طمستوياته» وتوصيف لأدوات قياسه أعد الاختبار مستهدفا قياس أثر الأنشطة التى 


تضمنتها الوحدة ال معدة للقراءة الوقائية ف تنمية هذه المهارات باعتبارها مهارة تأسيسية من 
مهارات القراءة 


-45 - 


تضمن الاختبار أسئلة خمسة: الأول تعرف الصوت الذى تبدأً به الكلمة. الثانى تعرف الصوت 
الذى تنتهى به الكلمة. الثالث تعرف صحة نطق الكلمات اممسموعة» وتحديد موضع تشابه كلمتين 
ف أولهما أم فى آخرهما. الرابع تعرف التشابهات والاختلافات ف أصوات بداية الكلمة. الخامس عد 
مقاطع الكلمة. السادس تكوين كلمات من مقاطع معطاة. 

روعى عند بناء مفردات الاختبار اختيار مفردات مألوفة» واحتكم ف ذلك لقانممة المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم. واستغراق التنوعات الصوتية للفونيم الواحد أول الكلمة. 
والاستماع إلى نطق الكلمات من جهاز تسجيل ضمانا لاتساق الأداء النطقى. وروعى أن يعتمد 
ا مقطع وحدة لتحليل الكلمات وتركيبها. كما ابتعد عن معالجة المجردات فالكلمة هى الوحدة 
الأساسية للمعالجة.الاقتصار على الجانب الشفهى حيث أكدت الأدبيات ونتائج الدراسات على هذا 
الأمر» ف الوقت الذى يشار لعلاقة الفونيم بالحرف آثناء التدريب بغرض تكوين رابطة بين 
الشكلينء آما ف الاختبار فيقتصر القياس على الجانب الشفهى.وأخيرا عدم قياس مهارق إضافة 
الفونيم وحذفه لابتعادهما عن أهداف الدراسة من ناحية» ولصعوبة هذا الأمر بالنسبة ممتعلم 
تشكل لديه المهارات التأسيسية للقراءة. 
تعليمات الاختبار: 

- يستهدف الاختبار قياس مهارات الوعى الفونيمى › باعتباره أحد المهارات التأسيسية 

للقراءة. 

- يقتصر القياس على المهارات المتصلة بالفونيمات الآتية (م - ب - و- ف - س - ص). 

- يقيس الاختبار اممهارات الآتية: 

1- تعرف الصوت ف بداية الكلمة. 

2- تعرف الصوت ف نهاية الكلمة 

3- صحة نطق الكلمة. 


4- تعرف التشابهات والاختلافات ف بداية الكلمات ونهايتها. 
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5- تحديد الكلمة الطمختلفة ف بدايتها.. 

6- عد المقاطع التى تتكون منها الكلمة. 

7- تکوین کلمات من مقاطع معطاة. 

- يقع الاختبار ف ثلاث صفحات. 

- يتكون الاختبار من ستة أسئلة: 

السؤال الأول: يستمع فيه المتعلم للكلمة» والمطلوب تحديد صوت البداية مشكولا. 

السؤال الثانى: يستمع فيه المتعلم للكلمةء والمطلوب تحديد صوت النهاية . 

السؤال الثالث : يستمع المتعلم لزوجين من الكلمات» والمطلوب قياس صحة نطقه للكلمتينء 
ثم یحدد ما إذا كانت الكلمتان متشابهتين ف بدايتهما أم نهايتهما. 

السؤال الرابع : من بين ثلاث كلمات يحدد اممتعلم الكلمة المختلفة ف بدايتهاء ويرد الاختلاف 
فى الصوت » أو ف ضبطه. 

السؤال الخامس : يحدد المتعلم عدد امقاطع ف الكلمة المسموعة.. 

السؤال السادس يكون المتعلم كلمات من مقاطع معطاة. 

يطبق الاختبار بصورة فردية.. 


زمن الاختبار: خمس وثلاثون دقيقة. 
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الاختبار 


1- ما الصوت الذى تبداً به كل كلمة من الكلمات الآتية: 


وم و 


دفوس 


الإجابة 


- ردد الكلمتين 


الإجابة 


- حدد هل تتشابهان فق صوت بداية الكلمة أو ف نهايتها 


ا کا تان 


راس فاس 
سباق | سلاخ 


صحه 


الإجابة 


ا کا تان 


ا کا تان 


فوز فریق 
فثران ‏ | فيل 


ا کا تان 


صحف | ضور 
بداية | بناية 
ودا وقارة 


e‏ وە 
مدں مسلم 
صر صدق 
ا و 5 


4-ما الكلمة ال مختلفة ف بدايتها من بين كل مجموعة فيما ياى: 


الكلمات 


الدرجة 


الكلما 


5-كم عدد مقاطع الكلمات الآتية: 


الكلمة 


TE 


مسجل 


بناءٌ 


وفود 


الإجابة 


6-ما الكلمات اممتكونة من : 


الإجابة 


الدرجة 


الدرجة 


الدرجة 


الدرجة 


الدرجة 


الإجابة الدرجة الإجابة الدرجة 


أنشطة الوعى الفونيمى: 
استهدفت التعرف السمعى للفونيم وتنوعاته الصوتية ف العزلة» وق سلسلة صوتية» وق 
مرحلة تالية تحدث عملية الربط بين الصوت والحرف الذى يلزم صورة واحدة مع تعدد الصور 
النطقية للفونيم» مع التركيز على المقاطع ف اتجاهين من الكلمة إلى المقطع ومن المقطع إلى 
الكلمة.أما عن الخلفية التى استند إليها ف بناء الأنشطة فتتمثل ف أن المعالجة الصوتية هى 
الأساس» وأهمية تجنب تجريد الفونيم حيث إن خصائصه ليست ملازمة له» وأن ربطه باممكتوب لا 
يستهدف سوى تكوين رابطة بين الصورتين المنطوقة والمكتوبة» حيث تدرس هذه الجزئية بشكل 
صريح ف القسم الثانى من الأنشطة» ووفقا لهذه الخلفية ركزت اممعالجات على: 
٠‏ معالجة أصوات الكلام معزولة عن الرموز التى تمثلها. 
٠‏ خضوع الألفاظ ف اختيارها للمعايير التالية الألفاظ: (التناسق الصوت- شيوع الاستخدام 
استنادا إلى قانمة اطمنظمة العربية للكلمات- التدرج). 
٠‏ البدء بالوحدات الأكبر كالكلمة» ثم تحليلهاء وانتهاء بتركيب الكلمة. 
٠‏ التعرض المتكرر للكلمة على المستوى الشفهىء» وف أكثر من موضع. 
٠‏ تعريض الممتعلم من خلال التدريبات لعدد كبير من الكلمات. 
٠‏ تقديم تدريبات التعرف البصرى على أنها ليست مقصودة لذاتهاء وإا لإحداث 
الربط بين شكلى اللغة ا منطوق واطمكتوب» والتهينة ممفهوم أن المنطوق له صورة 


-51 - 


مكتوبةء ولتعزيز مسألة تعدد الصور النطقية للفونيم الواحد ولزوم الحرف صورة واحدة. 
كما أن نتائج الدراسات تؤكد على أن نتائج التدريب على الوعى الفونيمى أكثر فعالية إذا 
ما اقترن بعرض الصورة الخطية للفونيم. 
٠‏ عرض الصوت ف أول الكلمةء ثم فى آخرهاء ثم فق وسطها استجابة لتوصيات الدراسات 
السابقة. 
٠‏ التأكيد على سلامة النموذج المقدم سواء من المعلم» أو من الحاسوب» وترديد المتعلم 
للكلمة إلى أن يصل إلى الأداء السليم. 
وتجدر الإشارة إلى أن الأنشطة مم تستغرق كل مهارات الوعى الفونيمى مثل إضافة الفونيم 
وحذفه وما يترتب عليهما ف تغيير المعنى» لأن الدراسة ليست معنية بهذا البعد خاصة وأن المتعلم 
مما يكون الخلفية التى تساعده على إدراك مثل هذه امعان الناشئة عن حذف فونيم أو إضافته. 
وفيما يتعلق مادة هذه الأنشطة فهى مجموعة من الكلمات تعالج بصورة شفهية على أكثر 
مستوى لتدريب المتعلم على التمييز والتعرف السمعيين طمجموعة من الفونيمات التى تركز عليها 
الأنشطة. 
وتبداً إجراءات تنفيذ النشاط بالاستماع إلى كلمات تبدأً بالصوت نفسه» يبدأ التقديم بالصوت 
مفتوحاء ثم تعزز الكلمات بقانمة أخرى لها الخواص نفسها. يستتبع هذه الخطوة التدريب الأول 
وهدفه تمييز الصوت ف بداية الكلمة من خلال وضع كلمة مختلفة ف بدايتها بين الكلمات 
موضع التدريب. ثم يعرض الصوت مكسورا ف بداية الكلمةء وتعزز هذه الخطوة بعرض الفرق 
بين الصوت مفتوحا ومكسورا تعزيزا ممسألة التمييز. بعد هذا الإجراء يقدم التدريب الثافى 
وفيه يطلب إلى المتعلم تمييز الكلمة المختلفة ف بدايتهاء ومادته كلمات لها البداية نفسها 
وتختلف إحداها ف الضبط. ويعرض الصوت ف الإجراء الثالث مضموماء يستتبع هذا التأكيد 
على الفرق بين الصوت حال كونه مفتوحا ومكسورا ومضموماء وف المراحل الثلاثة يلى 
امعالجة الشفوية عرض للكمات مكتوبةء والتركيز على الصوت موضع التدريب ليألف المتعلم 
صورة الحرف» ويربط بين الصورتين النطقية والخطية ف إطار معطيات ميدان اكتساب 
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اللغة الذى يشير إلى حدوث الربط دون تدريس صريح» مع مراعاة أن التدريبات تعالج شفويا. 

ف القسم الثانى من النشاط يعالج الصوت ف نهاية الكلمة من خلال كلمات تخضع لتناسق 
صوق (قلم - علم - هرم)» وروعى فيها البساطة وشيوع الاستخدام» مع الإشارة ما تنتهى به 
الكلمةء وتعزز الكلمات بقانمة لها الخصائص نفسها إلا أنها تركز على جوانب أخرى كأن تعرض 
أفعالا تبرز فيها ظاهرة صوتية معينة (صام - عام - قام)» ثم تعرض الكلمات مكتوبةء للتأكيد على 
العلاقة بين النطق والكتابةء بعد ذلك يقدم التدريب الرابع لتمييز الكلمة ال مختلفة ف نهايتها 
شفوياء ثم تعالج مسألة الاختلاف بين الصوت ف أول الكلمة وف آخرها من خلال الكلمات التى 
سبق معالجتهاء ثم تعالج على مستوى الكتابةء مما يتيح للمتعلم فرص التعرض للكلمات بشكل 
متكررء ليعزز التدريب الخامس هذا الجانب من خلال التعرض للكلمات التى درب عليها اممتعلم 
شفويا ف التدريب الرابع ليحدد الحرف ف موضعين أآول الكلمة وآخرهاء ليحدث الاقتران بين 
الاختلاف ف موضع الصوت واختلاف صورة الكلمةء علما بأن ما يهدف إليه التدريب هو حدوث 
هذا الاقتران لا الانتقال من صورة لغوية إلى إخرى. 

ويعالج القسم الثالث الصوت ف وسط الكلمة من خلال كلمات روعيت فيها مسألة التناسق 
الصوتى والسهولة (جمع - حمل - لممح)» ليؤكد التدرب السادس على هذه اممسألة حيث يطلب إلى 
المتعلم تمييز الكلمات التى تتوسطها اميم شفوياء وروعى أن تشتمل الكلمات على الصوت ف أول 
الكلمة وفى آخرها تعزيزا ممبدأ التعرض المتكرر للكلمة» ثم تعرض الكلمات مكتوبة ليحدد 
المتعلم الحرف فى التدريب السابع. 

ويركز الجزء الرابع من النشاط على تحليل الكلمات فتعرض الكلمة» ثم تنطق 
الكلمة ببطء وفقا ممكوناتها من الممقاطع» ويطلب إلى الممتعلم ف التدريب الثامن تكوين 
كلمات من مقاطع معطاة لها خصائص الكلمات التى درب عليها. والقسم الثانى يوضح 
مسأآلة اختلاف المقاطع من خلال عرض كلمات لا تتفق مقاطعها مع المجموعة 


EE 


الأولى من الكلمات» مع إجراء المقارنة بين اممجموعتين. كما أن الكلمات التى تحلل مقطعيا سبق 
للمتعلم التعامل معها ف أكثر من معالجة. ويقدم التدريب التاسع مجموعة من المقاطع الصوتية 

أما الجزء الخامس فيهتم بتركيب الكلمات وهو صورة مكافئة ممعالجات الجزء الرابع» وف 
التدريب العاشر يتدرب المتعلم على تحليل الكلمات إلى مقاطعها مبتدئا بكلمات تعامل معها على 


مستوی التركيب. 
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النشاط الأول 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن: 
- يتعرف صوت للميم بتنوعاته الصوتية 
- يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت اميم ولزومه صورة واحدة 
- هيز الكلمات التى تبدا بالميم 
> يکون کلمات من مقاطع معطاة 
- يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 
إجراءات النشاط: 
(1) أ- استمع للكلمات الآتية: 


a 5 


ا مَنْزل مخلس متت O‏ 


- لاحظ بداية كل كلمة 
کل كلمة تبدا ب (6) 
هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها 


3 2 ar 3 


مَلْعَت مَحْلة مَظَلة مَذرسة مء 


_- تعرض الكلمات مكتوبة 


- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الميم ونطقها 


9= 


تدریب (1) 


ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 


تلظ طريقة نطق اتكلمات الادة: 


i ET 
منْڏّنة متال‎ 


O: 
5 


- لاحظ الفرق بين: 


مَلْعَبّ مال - مَذِرَسَةٌ مفتاڂ - مَاءٌ 


o: 
2 
o 


1 


الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة ال ميم ونطقها 
تدریب (2) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها: 
تنل ج بنذ - قط يتاع 
مال مَسْكنٌْ مَذرسَة 
ج - لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية: 


SEE و‎ 


و و وه E‏ و و 
مدں ملل 2 


. لاحظ الفرق بين: 
ا متَالٌ م | ا e‏ 


الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة ال ميم ونطقها 
تدریب (3) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 


ئرل مجك مدن - يفاح مُجرم زا 


(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 


قَلَمٌ عَلَمّ عام م هَرمٌ 
- لاحظ نهاية كل كلمة 


کل کلمة تنتھی ب (ع) 
هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها: 


تعرض الكلمات مكتوبة 
ب- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الميم ونطقها 
تدریب (4) 
ميز الكلمة المختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآثية: 
َم عَلَمٌ لعب - ملعب صام أم - لعب هَرمٌ عام 
لا حظ الفرق بين : 
مشجد ڪام - زل َر - متب فلم 
تدریب (5) 
ضع دائرة حول اميم ف الكلمات الآتية: 
َم عَلَمٌ لعب - ملعب صام أم - لعب هَرمٌ عام - مَل مَجْله 


و 


مَنْزل مُرتفع - مال مُنذ مُجدّ 


٠ 
٤ 
1 
1 
o: 


مدن - مفتاځ مُجْرم مر 
( بذ الك فعا كات ميا اا: 
جَمَعَ لَمَعَ حَمَلَ َمل مَل عُمَر 
تدریب (6) 
خدد الكلمات الى تتوسطها اي غو ؛ 
جَمَعَ مَشجد لَمَعَ مزل حَمَلّ عَمِلَّ مَكَتَبٌ أمَل 
عُمَر هرم عام 


کک 


تدریب (7) 


یعرض المعلم الكلمات مكتوبة › ویطلب وضع دائرة حول الميم ف وسط الكلمة مع نطق 


الكلمة . 

(4)- يوضح المعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات » ويذكر ببطء كل كلمة من 
الكلمات الآتية : 

BE‏ مَس جد مَك ٿَ ت مج ل س ملعب )مسن 
تدریب (8) 


مزل - مسجد - مَكْتَبټ - مجلس 
ملعب - مَسكَنٌ - مكأندسة - مَذَرَسَة 
(5)أ- يشرح اممعلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مع التأكيد على أنها لا تنطق بالطريقة 


نفسها (مَن زل - مَس ج د) (مك ذ س5 - مَذْ رَ س ة) 

ب- يوضح اممعلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 
اأصوات تدمج معا. 

ج- لا حظوا الفرق بين (م د نٌ) (مج ل سّ) 

د- من المهم الإشارة لطول المقطع م ف (ما ء)» من ف (منزل) - م ف (مُدْن)» مى ف (مياه) - م 
فی (متال) 

تابعوا كيف تتكون الكلمات: 


من زل مزل | م تال متال مدن مدن 
مَس جد مسجد | مَف تا ڂٌ مفتاخ مذ ملد 
مَجُ ل س مَجِلِسّ | مص با ځٌ E Ec‏ 
مدره مَذْرَسَهَ | مرآ مرآة مس لم ا هشل 
مساك ن مسن | مك ذسة RET‏ مُجِد 


ما الكلمات المتكونة من : من زل - م تا لّ- م دن - مَس ك ن - مُج رِمٌ 
- مض باح - مذ ر س 5 م دن ؟ 

(6)أ- لاحظ كيف تقسم الكلمات إلى مكوناتها الكلمات: 

مسجد | مسجد مفتاخ | مَف تاح َد 

مجلس مج ل س مصباح | مص باح مَجْرمٌ 

رة اهدر س5 مرآة مرآ ا 


يكلف الممعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا ا يقدمه 
تدریب (10) 
انطق الكلمات الآئية بالطريقة التى دربت عليها: 


و 


النشاط الثانى 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
يتعرف صوت الباء بتنوعاته الصوتية 
- يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الباء ولزومه صورة واحدة 
- هيز الكلمات التى تبداً بالباء 
> کون كلمات من مقاطع معطاة 
- يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 
إجراءات النشاط: 
(1) أ- استمع للكلمات الآتية: 


تىت سمه بَقرة بحر بدا 


- لاحظ بداية كل كلمة 

- کل کلمة تبداً ب (بَ) 

هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها: 

باب صل بطل بلع 


_- تعرض الكلمات مكتوبة 


- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الباء ونطقها 
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تدریب (1) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
باب بلد ماء - قصل بصل بیت - بسمة باب گتب بلع 


اسد بحر بدأ بَشير 
ى امات اة 
a‏ بناية 


بنت بداية بناء ر ر 


بت بنتٽت - بسمة بداية - باب إناء 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الباء ونطقها 


تدریب (2) 


ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها: 


اب بیت بنت - بدا بحر بناء 
بَسمة بلغ بناية بقرة - بئر بناء بداية باب 


ج - لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية: 


بوق | بومة | بيوت بُطون 


- لاحظ الفرق بين: 
بّبت بنت بومة - بسمة بداية برج - باب بناء بُطون 


- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الباء ونطقها 


تدریب (3) 
- ميز الكلمة اممختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
ثرا لز ة بُخور - بوق برج بيوت بناء 


لغ بُشرى بَقرة - بثر بناء بداية بُخو 
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(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 


لَعَبَ گب مَلْعَبِ مَضرب رَنْتب 


- لاحظ نهاية كل كلمة 
کل کلمة تنتھی ب (ب) 
هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها: 


تعب رتب کتاب شاب وََبَ 


- تعرض الكلمات مكتوبة 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الباء ونطقها 
تدریب (4) 
ميز الكلمة المختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآثية: 
گتبټَ وَتَبَ بت - مََب مَښْجد ټوب - بوق شاب 


- شاب ثياب عتاب عقرب 


1 
: 

so 

ا 


مَضرب ينب بد 


تدریب (5) 


ضع دائرة حول الباء فق الكلمات الآتية: 


(3) يذكر المعلم شفويا كلمات تتوسطها الباء : 


o “o‏ ا 4 ج 
قبل بَعَدَ جَبل قريب ان 


6= 


تدریب (6) 
يطلب المعلم تحديد الكلمات التى يتوسطها الباء شفويا : 


e و ت‎ r 
قريب بعید باب‎ 


ne 


تدریب (7) 


یعرض المعلم الكلمات مكتوبة » ويطلب وضع دائرة حول الباء فق وسط الكلمة» مع نطق 


الكلمة . 
(4) يوضح الممعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات » ويذكر ببطء كل كلمة من 


الكلمات الآتية : 


تدریب (8) 


(5)آ- يشرح ال معلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مح التأكيد على آنها لا تنطق بالطريقة 


التى نطقت بها الكلمات (بدأ - بلع) 
ب- يوضح ام معلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 


أصوات تدمج معا. 
- لا حظوا الفرق بين (بَدَأ) (بَسُمة) - (بَطَلٌ) (بغيد) - (عب) (بَشْتّ) 
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- من امهم الإشارة لطول المقطع' ب ف (بدأ)» بُ ف(برتقال) - ب ف (بنت)» بد ف (بَذْر) - ب 


ف (بَلَعَ)» بح ف (بَخر) 
ا کک ك 


ب دآ 


3 


0 


ی دا رث 
ب نا ية 
ت و 
ی ت 
o‏ 
یذ ت 


اة ت 
ت ل 


(6) لاحظ كيف تقسم الكلمات إلى مكوناتها الكلمات: 


3 
\ 


0 


دا 


( 


ب ل ع 


*:( اھ 
€ 
*( 
C‏ 
` 
E‏ 


¢ » 
(» 
Cal 
3 

O: 
e 


CGC. 
e 
(» 
E 
6. 
ف‎ 
٤ 


ب ناية | بُطولة ب طو له 
ې ت بطل بطل 
بدت بَصَل ب صل 


1 يشير اممعلم إلى أن اممقطع هثل وحدة صوتية مستقلة مثل: (ب) مقطع (دا) مقطع (ية) مقطع - (ب) مقطع (د) 
مقطع (أ) مقطع 
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يكلف امعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا مما يقدمه 
تدریب (10) 


انطق الكلمات الآثية بالطريقة التى دربت عليها: 


3 
8 % 
2 
{: 

f 
C 

a 
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النشاط الثالث 


أهداف النشاط: 


بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 


يتعرف صوت الواو بتنوعاته الصوتية 

يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الواو ولزومه صورة واحدة 
هيز الكلمات التى تبدأ بالواو 

یکون کلمات من مقاطع معطاة 


يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 


إجراءات النشاط: 


(1) أً- استمع للكلمات الآتية: 


ولد وطن وجه وقت ورد 


لالظ اة کل كل 


کل کلمة تبداً ب (5) 


هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها: 


وَصَل وَعَدَ وثبَ وجَد وفد 


تعرض الكلمات مكتوبة 


الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الواو ونطقها 


تدریب (1) 


ميز الكلمة اممختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
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مسجد ولد مَاء - مزل مجلس وطن - بسمة بيت وَفت 
وَصَلَ بدأ وب 
ت اظ ظرفة تطى الكلمات الانة: 
وخْدَة وداد و ولادَةٌ وصال 
- لاحظ الفرق بين: 
وَصَلَ وصال - وَعَدَ وداد - وَجَدَ وخْدَةٌ 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الواو ونطقها 
تدریب (2) 
ميز الكلمة اممختلفة ف بدايتها: 
َد وَطَنٌْ ود - صل وََبَ وخدةٌ - وداد وصال وَصَل 
ود وداد وعد 
ج - لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية: 
وَعَود فود وَصول ورود وَجُوهٌ 
- لاحظ الفرق بين: 
وَل وصال وول - وَعَدَ وداد وعو - وَجَدَ ودَةٌ وجوه 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الواو ونطقه 
تدریب (3) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
وال وول وجوه - ولد وطن وَعُودٌ - وَل ولادة وَتَبَ 
وَجَدَ وصضول وجوه 
(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 
E‏ جَرَوّ بدو ج رَهْوّ 
- لاحظ نهاية كل كلمة 


کل کلمة تنتھی ب (5) 
هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها: 


و 


عدو کیلو فر عزو هو 


- تعرض الكلمات مكتوبة 
ت- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الواو ونطقها 
تدریب (4) 
ميز الكلمة المختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآثية: 
E ed GE‏ 
ج- لا حظ الفرق بين : 


تدریب (5) 
ضع دائرة حول الواو ف الكلمات الآتية: 
وصال وصول وجوه وَجَدَ وځدَة وجوه فلم عَم جَرو ولد وَطَنُ 
عزو وَصول وجوه کيلو وَصَلَ وئب وځدة وَصَلَ بدأ وَتَبَ 
(3) يذكر المعلم شفویا کلمات تتوسطها الواو : 
َوب موز قوم کوپ تور بوق 
تدریب (6) 
يطلب المعلم تحديد الكلمات التى يتوسطها الواو شفوبا : 
توب وب موز عزو قوم کوټ ولد لور وعد بوق 
تدریب (7) 
يعرض المعلم الكلمات مكتوبة» ويطلب وضع دائرة حول الواو فى وسط الكلمة » مع نطق الكلمة . 
(4) يوضح المعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات » ويذكر ببطء كل كلمة من 
الكلمات الآتية : 
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2 2 7 ت 1 5ظ“ 
وَحَد وَعَدَ وَثبَ وصل و وطن 


جد وَعًة وٿ ب صل E‏ وطن 


تدریب (8) 


ما الكلمات المتكونة من هذه الأصوات : 


ولذ - وتد - ورد - وقٹ - 
واسعٌ - وافدٌ - وجه -وَردٌ 


(5)أ- يشرح اممعلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مع التأكيد على أنها لا تنطق بالطريقة 
نفسها (5 ت ب - وا سع) (5 ج 5 - ور ۵) 

ب- يوضح اممعلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 
اأصوات تدمج معا. 

- لا حظوا الفرق بین (و ص ل) (وا س ع) 

- من اممهم الإشارة لطول المقطع وف (و ثَبَ). وأ فى (وأ سع) - وف (وْجُوه)» وف (وصّال) - م 


ف (متال) 
تابعوا کیف تتکون الكلمات: 
E‏ وَل وڅ دة وخْدَةٌ وعو د وُعُودٌ 
ورد ورد و دأ د وداد وجوه وجوه 
وأ س ع واسع و صا ل وال E‏ 2 
وال د ولد وذ وذ و رود ورود 
EE‏ وجه ولاةَة ولادةٌ وصول وَصول 
تدریب (9) 
ما الكلمات المتكونة من : 
ولذ - ورد - وأسعٌ - وخْدَةٌ - ودأد - ضْوءٌ - صو 
ل - وَالدٌ - وجوه - وصأل - وصأل - وجَد 


(6) لاحظ كيف تقسم الكلمات إلى مكوناتها الكلمات: 


و 
وحده 


وداد 


ولادة 


ا 


وخ 5ة 


و داد 


ولادة 


يكلف الممعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا ما يقدمه 


تدریب (10)( 


انطق الكلمات الآثية بالطريقة التى دربت عليها: 


وصل 


وَجَّد 


وضال 


وحد 


0 
0 


وُصول 


وجوه 


EE 


- واسع 
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وداد 


النشاط الرابع 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
” يتعرف صوت الفاء بتنوعاته الصوتية 
- يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الفاء ولزومه صورة واحدة 
- هيز الكلمات التى تبدأً بالفاء 
کون كلمات من مقاطع معطاة 
- يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 
إجراءات النشاط: 
(1) أ- استمع للكلمات الآتية: 


ا ES:‏ چ 


0 
Çe 
O^ 


- لاحظ بداية كل كلمة 
¬ کل کلمة تبداً ب (فا) 
هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها: 


et iS E 


فتی فَريق دان فنان فوز 
_- تعرض الكلمات مكتوبة 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الفاء ونطقها 


تدریب (1) 


ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 


ا چے ر ر 


رو قوز وطن ع ان ا 


اظ طررقة نطق الكلمات الأتة: 


فرق فناء فدَاءٌ فرق فيل 


- لاحظ الفرق بين: 
قَتى فرق - ريق فاق - تح فيل 

- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة السين ونطقها 
تدریب (2) 

ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها: 

تخ تى فرق - َس فرق قار - قوز قري قار - 

فيل فِناءٌ فِداءٌ 
ج - لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية 


3 3 3 2 


فول واد فصول فنون فضول 


نى فرق فول - ريق فاق فصول - تح فيل فُؤاد 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الفاء ونطقها 
تدریب (3) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
فناءٌ فداءٌ قار 
(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 


عرف طف عفاف وَقَفَ شر رف 


- لاحظ نهاية كل كلمة 


کل کلمة تنتھی ب (ف) 


Dz 


- هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها: 


EF FE و‎ 0 CE 
ری دی سف حوی حفیف‎ 


تعرض الكلمات مكتوبة 
ث- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الفاء ونطقها 
تدریب (4) 
ميز الكلمة المختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآتية: 
قدا عرف مفيد لطيف ورس عرف ذف قضل عقاف وَقَفَ 
لا حظ الفرق بين : 
تح وَقفَ - سَيْفُ فاس - حَوْفٌ قوق 
تدریب (5) 
ضع دائرة حول الفاء فى الكلمات الآتية: 
قان عرف مفيد لطيف قرس عرف ذف قضلّ عقاف وَقفَ فتح 
(3) أ- يذكر المعلم شفويا كلمات تتوسطها الفاء: 
مُفيد بُفيد أفراځ اراح دَق مَدفخٌ سَاقَرَ مُسَافرٌ سَفيرً 
تدریب (6) 


يطلب ال معلم تحديد الكلمات التى يتوسطها الواو شفويا : 


و, و چ وٻ و REE‏ کو eT‏ ووو چ E‏ 
مفيد فتحَ بفيد افراخ غرف افراح دف دفع فجر 


تدریب (7) 


بعرض المعلم الكلمات مكتوبة ویطلب وضع دائرة حول الفاء فق وسط الكلمة > مع نطق 


الكلمة . 


EE 


(4) يوضح الممعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات » ويذكر ببطء كل كلمة من 
الكلمات الآتية : 


فق ف شل رح قد 


5 


O: 


ق تح ق عل ق شل ق رح ف 


تدریب (8) 

ب - ما الكلمات اممتكونة من هذه الأصوات : 

ق شل - فَتّحخ فرح -فققة 

(5)أ- يشرح اممعلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مع التأكيد على آنها لا تنطق بالطريقة 
نفسھا (ق ت حَ - قا تح) (ق ر حَ - قَض ل) 

ب- يوضح ام معلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 
أصوات تدمج معا. 

- لا حظوا الفرق بین (ق ق 5 ) (مَف قو د) 

- من المھم الإشارة لطول المقطع ف ف (ف ت حَ ) فا ف (قا تح) - فو فی (فو لّ)» ف ف (ف نا )٤‏ 


تابعوا كيف تتكون الكلمات: 


3o Fg 


ق ضل | صل | فصول | فصول | فرق | فرق 
فر فج فول فول | فِراق |٠٠‏ فاق 


تدریب (9) 


(6) لاحظ كيف تقسم الكلمات إلى مكوناتها الكلمات: 


E EE‏ وو 


فصول ف صو ل 


ے 
% 
6 
3 


قاز فار دان ق دان 


يكلف الممعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا طا يقدمه 
تدریب (10) 
انطق الكلمات الآثية بالطريقة التى دربت عليها: 
تح تى فرق اس فرق فار قور 


فيل فناءٌ فداءٌ 


9 


€ nè O: O: 
0 CO Çe: س‎ GY 
6: `6 `"6 `6 


Cl 
O 


النشاط الخامس 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يتعرف صوت السين بتنوعاته الصوتية 
- بلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت السين ولزومه صورة واحدة 
هيز الكلمات التى تبدأً بالسين 
يکون کلمات من مقاطع معطاة 
- يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 
إجراءات النشاط: 
(1) أ- استمع للكلمات الآتية: 


2 ك ر 


سح سقط سجد سال سکن 


- لاحظ بداية كل كلمة 
کل کلمة تبداً ب (سا) 
- هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها 


سَابح ا ا سَالم ان 


_ تعرض الكلمات مكتوبة 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة السين ونطقها 
تدریب (1) : 


” ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 


E 


يفط طزرقة نطق الكلات الادة: 


سباق سلاخ س 


* 
& 
£ 


- لاحظ الفرق بين: 
سان سباق - ساخن سلا - سقط اټ 
الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة السين ونطقها 
تدریب (2) : 


ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها: 


سَائق سَاعَه سلَځٌ - سيل سَفيرَ سباق - مب سواكٌ سيف 
سَرَق سلح سَجَنَ 
ج - لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية: 
سوق سفن سُطورٌ سرو سوال 
لاحظ الفرق بين 
سَاعَةَ سيف سوق - سخ سباق سُؤالّ - سَرق سور سَفير 


سان سباق سال 
- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة السين ونطقها 
تدریب (3) : 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 
م و اق وال .وق وت رت داع رور 


وی شودانی سلاخ 


= 


(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 


لاحظ نهاية كل كلمة 

۔ کل کلمة تنتھی ب (سا) 

- هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها 
عَروْسّ فوس فلوس 


- تعرض الكلمات مكتوبة 


e 
Oo 


ج- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة السين ونطقها 


تدریب (4) : 

ميز الكلمة امختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآتية: 
اماس سال مسجد ليس سَاعه فاس رَسَمَ 
د- لا حظ الفرق بین : سال جَلَسَ - رور فلوس - سَجَد جرس 
تدریب (5) : 

أشر إلى السين ف الكلمات الآتية: 
ساس سال مسجد ليس ساعه فس رَسَمَّ إِسلا 


1 


(3) أ- يذكر ال معلم شفويا كلمات تتوسطها السين: 


وہ ي 3 و کا ا 


مَذرَسِةٌ سود مَسرُور حَسَنْ اسُمی 
تدریب (6) : 
يطلب المعلم تحديد الكلمات التى يتوسطها الواو شفويا : 
رَه اسما رَسَمَ سَعِيدَة سقط إِسْلامٌ جَلَسَ 


جرس 


اشاش 


» 


» 


ه 


3 


تدریب (7) : 
ج- يعرض الممعلم الكلمات مكتوبة» ويطلب وضع دائرة حول السين فى وسط الكلمة» مع 
نطق الكلمة . 
(4)أ- يوضح امعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات › ويذكر ببطء كل كلمة من 
الكلمات الآتية : 
أل | سَجَدَ | سگ سر سَجَنَ رق 


سال س ج د س ك ن ست ر س ج ن س رق 


تدریب (8) : 
ما الكلمات المتكونة من هذه الأصوات : 
سقط - سمغ - سَټَحځَ - س 
(5)أ- يشرح المعلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مع التأكيد على أنها لا تنطق بالطريقة 
نفسھا (س ج 5 - سا عة) (س ك ن - سا قَرّ) 


ب- يوضح اممعلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 


أ ر 


ل 


أصوات تدمج معا. 
- لا حظوا الفرق بین (س ر ق) (سّا ر ق) 
- من ا مھم الإشارة لطول المقطع س ف (س م ع سا ف (سّا ج ڈ) - سو فی (سُو ق) سی ف (س لا خ) 


تابعوا کیف تتكون الكلمات: 


ت س و ہا ا E‏ ک و ق و و 
E‏ سنت س رو ر سرُور س لاح سلاح 
ET‏ ر 9 و ي و و و و 

ن سکن س طو ر سطور سر ب سرب 
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يكلف الممعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا ما يقدمه 


تدریب (10) : 


ب- انطق الكلمات الآثية بالطريقة التى دربت عليها: 


سَبيل سَفيرٌ سباق 


سَائق سا 


a 
عه‎ 


و 


م 


- سَاخْنٌ - س جا 


i 
- رټ - س طور‎ - 
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أهداف النشاط: 


بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 


(1) أ- استمع للكلمات الآتية: 


النشاط السادس 


يتعرف صوت الصاد بتنوعاته الصوتية 


بلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الصاد ولزومه صورة واحدة 


هيز الكلمات التى تبدأً بالصاد 


يقسم الكلمة إلى مكوناتها من مقاطع 
إجراءات النشاط: 


صَدَقَ 


لاخدا کل کل 


کل کلمة تبداً ب (ص) 


هذه الكلمات أيضا لها البداية نفسها 


صباح 


تعرض الكلمات مكتوبة 


الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الصاد ونطقها 


تدریب (1) 


ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 


E 


صر 
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صَوت 


ب- لاحظ طريقة نطق الكلمات الآتية: 
صدق صر صياءٌ صیاځ صنارة 


- لاحظ الفرق بين: 
صقر صذقّ م صَديق صنارةٌ 
الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الصاد ونطقها 


تدریب (2) 
ميز الكلمة المختلفة ف بدايتها: 
- صَباځ صلا صيامٌ - 


صياح صَحُنٌْ صَغَيرٌ 


صارُوخٌ صَديقٌ صنارة 


5 E و‎ 


ج حطر ق اللات اة 
صبْحٌ صحف صندوق مور صقورٌ 
- لاحظ الفرق بين: 
E E ER TTT E‏ 
الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التأكيد على صورة الصاد ونطقها 


تدریب (3) 

ميز الكلمة ا مختلفة ف بدايتها من بين الكلمات الآتية: 

صق صب صحف - صيامٌ صغارٌ صحف - صنارةٌ صَقورٌ صورة 
صام صلی صُورةٌ 


(2)أ- استمع للكلمات الآتية: 
لص صوص مق 2 حَصص 


- لاحظ نهاية كل كلمة 
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کل کلمة تنتھی ب (ص) 
هذه الكلمات أيضا لها النهاية نفسها: 


فرص نصوص خط و 


تعرض الكلمات مكتوبة 


ح- الإشارة إلى الكلمة ونطقهاء مع التآكيد على صورة الصاد ونطقها 


تدریب (4) 


ميز الكلمة المختلفة ف نهايتها من بين الكلمات الآتية: 


8 و0 9C‏ و 9 و وږو و 
صدق صبح مقص - قصص صغار 


دص 5 
نصوص فرص صرورة 
ج- لا حظ الفرق بين : 


تدریب (5) 
ضع دائرة حول الصاد ف الكلمات الآتية: 
صوص فرص صُورةٌ 
(3) يذكر ال معلم شفويا كلمات تتوسطها الصاد: 
آَضَقَر اصح أضحاَبٌ أضواتٌ مَضَحٌ قصل فصول حصَهٌ 
تدریب (6) 


يطلب الممعلم تحديد الكلمات التى يتوسطها الصاد شفويا : 


اضفر اَضبَحَ صَبْحٌ مق أضحابُ 
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تدریب (7) 


یعرض المعلم الكلمات مكتوبةء ویطلب وضع دائرة حول الصاد ف وسط الكلمة مع نطق 


الكلمة. 
(4) يوضح المعلم أن الكلمات عبارة عن مجموعة من الأصوات» ويذكر ببطء كل كلمة من 
الكلمات الآتية : 
ص ب ر ص دق ص ع د ص ع د ص ع ب 
تدریب (8) 


ما الكلمات المتكونة من هذه الأصوات : 
ص دق ص عد ص عد ص ع ب 
(5)أ- يشرح الممعلم كيفية دمج أكثر من صوت معاء مع التأكيد على آنها لا تنطق بالطريقة 
نفسها ( ص بَ ر - صا پر) ( ص ع بَ - صَوثٌ) 

ب- يوضح اممعلم أن الأصوات ف الكلمات لا تنطق صوتا صوتا فى كل الكلمات» ولكن هناك 
اأصوات تدمج معا. 

- لا حظوا الفرق بين ( ص ع 3 ) ( ص بَا حّ) 

- من امهم الإشارة لطول المقطع وطريقة النطق به ص ف (ص رخ )» صاف (صَامَ) - ص ف 
( صب )> ص ف (ص یا مٌ) 

تابعوا كيف تتكون الكلمات: 


FA 


ص ب 


ضدَف | دق[ صح | صخ | صيام | صي 
ام امام ا صحف صحف أ صياح اصاخ 
لاه صَلاةٌ صورَ هة صورة ص نا رة صنارة 
صَومٌ صَوحّ صلب صلب صد ق صدق 
بز أ مَأ صل طخ صِغَرَ غاز 
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تدریب (9) 


ما الكلمات اممتكونة من : 


صَدَق - صُبحځٌ - صيام - صياح - صحف - صحف 
ا و ت ا ا ای 
(6)أ- لاحظ كيف تقسم الكلمات إلى مكوناتها الكلمات 

صق ا صدَق صبځا صّبځٌ صِيامٌ صيا م 
ضام أا ضام صحف صحف صاخ ياح 
صَلاةٌ صَلاة صورة ورد صنارة ص نا رة 
صَوّْ صو صلب أ صلب صذق صد ق 
و | صَبزَ أطخأ صلځ ٠‏ عار صغار 


يكلف الممعلم تلاميذه بترديد الكلمات وفقا ما يقدمه 
تدریب (10) 
ب- انطق الكلمات الآنية بالطريقة التى دربت عليها: 


نصوص فرص صورة 
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الفصل الثالث 
المهارات الصوتية 
مفهومها ‏ المبداً الأبجدى ‏ التخطيط لأنشطتها 
قیاسها ۔ تطبيقاتها 
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المهارات الصوتية Phonics‏ 

وتمثل مكونا أساسيا ف برنامج القراءة الوقائية ويقصد بهذه الممهارات الانتقال من الصوت 
Phoneme‏ ف اللغة المنطوقة إلى الرمز ء۳ء٠طمهإ6-‏ وهو هثل الجزء الأصغر ف اللغة المكتوبة الذى 
هثل فونيما فى التهجى ويتكون من رمز أو آكثر- وصولا لإنتاج للكلمات من خلال التهجى المنتظم» 
وهذه العلاقات تتعلم لاستعمالها فى قراءة الكلمات الجديدة واممتنوعة وكتابتهاء ويهتم بتعليم 
سلسلة من العناصر بدلا من إبرازهاء وتتضمن عمليتين: الأولى صناعية وفيها يركز على كيفية تحول 
الرموز إلى فونيمات ثم تمتزج. والثانية تحليلية لتحليل العلاقات بين الرموز وكيف تتحول الأصوات 
إلى رموز الكتابة. 

إن الهدف من التدريب على المهارات الصوتية ليس الوصول باممتعلم مستوى همكنه من ذكر 
القواعد التى تحكم علاقة الصوت بالرمز بل إنه توظيف العلاقات المنتظمة بين الرموز والأصوات 
عبر المبدأ الأبجدى» ومن خلال ممارسة القراءة والتدريب على مهاراتهاء وتحقيق المهارات الصوتية 
لأهدافها يتطلب تعليم العلاقات بشكل واضح ومباشر, وأن تدمج هذه النشاطات مع التدريب على 


الوعى الفونيمىء» وأن تتاح للمتعلم فرصا للممارسة» ومراجعة العلاقات المتعلمة أمر مهم ف هذه 


1 يترجم ءء«هطم على أنه الطريقة الصوتية أو علم الصوت أو المدخل الصوق » ويترجم ف الكتاب الحالى على أنه 
المهارات الصوتية- حتى لا يختلط بالطريقة الصوتية كطريقة متكاملة لتعليم القراءة » ولسنا بصدد عرض تصور 
نظرى لعلم الصوت- فمناط الاهتمام هو كيف ننتقل بام متعلم من الوحدات الصوتية المتصلة والمنفصلة إلى مقابلها 
الكتابى. وتجدر الإشارة إلى المفهوم الصوت التى يسمح للمتعلم أن يرى التشابهات الهيكلية ذات العلاقة بين 
الكلمات» وإهمال التشابهات غير ذات العلاقة مما يجعله قادرا على أن التعامل مع الأماط ف اللغة المكتوبة. 
واممفهوم الصوتى هو المنطلق لتعلق الشكل الممنطوق باطمكتوب. 
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الإطار» كما أن تطبيق المعارف السائدة فى هذا امميدان يسهم ف توسيع العلاقات ويعززها وصولا 
با متعلم لتهجى الكلمات وقراءتها. 
ı)lدÎ‏ اچد Alphpetecal Principle‏ 

تتضمن معالجات المبدأً الأبجدى ربط الأصوات ف العزلة بالرموز ف العزلة» وهو أول ما تعالجه 
المهارات الصوتية» وهو يبحث الارتباطات بين الرموز والفونيمات» أى كيف يتعلق (ستة وعشرون 
رمزا بأربع وأربعين فونيما ف اللغة الإنجليزية). وامتزاج الأصوات معا لإنتاج الكلمات وهو ما 
يسمى باط متسلسلة» وأساس تعلم هذه العلاقات هو تناظر الاستعمال بين المنطوق واممكتوب من 
خلال تشكيل العلاقات ف الذاكرتين السمعية والبصرية والتى تعتمد كل منهما على الانتباه 
والإدراك والتمييز وصولا طمسالة المطابقة بين الصورتين السمعية والبصرية» والتى يتوقف عليها 
تعرف الكلمة وبالتالى الفهم ومستوياته الأعلى» واممبدأً الأبجدى هثل جزءا مهما للمساعدة فى فهم 
نظام الكتابةء وأنها تتكون من رموز تمل الأصوات ف اللغة المنطوقةء وهذا يعتمد بشكل كبير على 
مهارات الوعى الفونيمى. 

إن مفتاح تدريس أصوات الحروف يتمثل ف إدراك الطبيعة ال معقدة لهذه المهارة وهى 
تتطلب تزامن اكتساب مهارة ف التمييز(الحرف المكتوب والصوت المنطوق)» ومهارة فق الربط (ما 
تسمعه الأذن ووجوب اقترانه ما تراه العين)ء ومهارة ف الذاكرة (الربط أو الاقتران بين المكونات 
البصرية والسمعية).وتظهر إشكالية تعليم مهارات الحرف- الصوت ف العزلةء أو كما يحدث ف 
الكلمات ال منطوقة والمكتوبةء إلا أن التدريب على المهارات الصوتية يؤكد على أهمية معالجتها ف 
العزلة لأن هذا يسهم ف اكتساب المهارات اممعقدة للتعرف على الكلمات وتحليلهاء كما أن هذه 
التدريبات لا تقف عند حد معالجتها ف العزلة وإنما فى خطوة تسبق/ تلحق بهذا التدريب تعالج 
ف وحدات ذات معنی. 
التخطيط لأنشطة المهارات الصوتية 

وتقدم الدراسات ف هذا اممجال عددا من الاستنتاجات تكفى لوضع تصور لكيفية معالجته 


والتخطبط لأنشطته: 
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الأول: يجب أن يخطط لأمر المهارات الصوتية بصورة منتظمةء وأن يعلم بطريقة مقصودة 
حيث تتحقق فعاليته عما إذا قدم بطريقة عرضية» فالتنظيم والوضوح ف اممعالجات أكثر فعالية ف 
تحقيق الهدف من تعليمه»ء فتدريس العلاقات بين الرموز والأصوات لابد وأن يكون مباشرل 
ويتضمن الجوانب الأساسية للأصوات والهجاءء ويعاب على بعض البرامج ف هذا اممجال الاعتماد 
على الأدب» وبالرغم من تضمنها للمهارات الصوتية إلا أن العلاقات بين الرمز والأصوات تعلم على 
سبيل المصادفة» فالتركيز على المعنى أمر مهم لكن إغفال الانتباه إلى العلاقات» وكيفية إنتاج الكلمة 
على مستويى النطق والكتابة يؤثر ف التعرف والتهجى والقراءة. 

الثانى: يجب أن تتضمن أنشطته تعليم العلاقات الصحيحة بين الرموز التى تعرفها المتعلم ف 
سلسلة واضحة هر عبرها المتعلم بكل أشكال العلاقات بين السواكن وحروف العلة» وذلك من 
خلال الأشكال التالية للعلاقات (رمز بصوت- كلمة منطوقة بكلمة مكتوبة- اط التهجى) 

الثالث: أن تهين الأنشطة ممارسة امتعلم للتهجى. وهنا يجب توضيح بعض ال معارف التى 
تسود ف هذا المجال» وتتلخص ف أن الرموز تمثل الأصوات لكنها ليست مثلهاء وأنها تخضع لقواعدء 
وأن هجاء الكلمات هكن أن يعالج فق مجموعات أو وحدات بحسب ورود حروف المد أو الوزن 
الصرف للكلمات» أو الحرف الساكن اممتوسط. أو الحرف المضعف. أو تمثيل الكلمات لظاهرة لغوية 
معينة. وعلى هذا يجب تخر الأمثلة التى توفر مجالا للتدريب على التهجى والأهاط والقواعد 
والاستثناءات» وينبغى بناء خطة منظمة لتدريس التعرف والتهجى ف إطار متكامل 

الرابع: أن تحقيقه لأهدافه يتوقف على مهارات الوعى الفونيمى »وتعليم مباشر للرموز 
والأصوات بشكل صريح ومباشر. 

الخامس: هذه الأنشطة لابد وأن يتزامن معها تقوية اممعرفة الأبجدية للمتعلم» والاستماع إلى 
القصص والنصوص المعلوماتيةء وممارسة الكتابة حيث تعد هذه الممارسات الثلاثة شروطا لتحقيق 
الأهداف. 


السادس: يجب أن تعلم ف مجموعات صغيرة أو فرديا حسب الاحتياجات التعليمية. 
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السابع : أن تتضمن أنشطته الألعاب والأغانى مساعدة المتعلم على سرعة تسمية الرموز 
والتمييز بينها. 

الثامن: الأنشطة الكتابية أساسية للتدريب واممراجعة» وتشكيل العلاقات واستدماجها. 

التاسع: البداية المبكرة ف تعليمه. 

إن أنشطة الممهارات الصوتية ترتبط - بشكل وثيق - بتعرف الكلمة الذى يتوقف على دقة 
المطابقة بين الصورتين السمعية والبصرية للكلمة» كما أنه يفسر كيف يبرمج اممتعلم الكلمات 
البصريةء وينتقل الأثر بالتالى إلى الفهم فالتوقف عند كلمة بسبب عدم تعرفها يعوق الفهم» حيث 
لا يتمكن المتعلم من التمييز بين الكلمات وقراءتها بدقة. والأمر لا يتوقف عند هذه الممسألة بل 
يتعداها إلى تعامل اممتعلم مع الكلمات الجديدة. من زاوية ثانية أثبتت الدراسات أن أحد أهم 
عوامل منع وقوع المتعلم ف دائرة خطر مشكلات القراءة هو التدريب على المهارات الصوتيةء آى 
أنه أحد ضمانات النجاح ف القراءة. 

وتتعدد صور تقديم المهارات الصوتية: 

الصورة الأولى: تعتمد على الجانب الصناعى ف العملية وفيها يركز على تعليم كيفية تحويل 
الرمز إلى صوت» ثم مزج الأصوات لتشكيل كلمة يسهل التمييز بينها وبين غيرها فق عملية التعرف 
فكلمة (كتب) لابد من إعطاء كل رمز مقابله الصوق» ثم تمزج هذه الأصوات معرفة الكلمة. 

المصورة الثانية: أساسها التحليل وفيها تدريب على تحليل علاقات الرموز الصحيحة الممتعلمة 
ف الكلمات دون إعلان أصواتها ف العزلة من خلال تأمل الرموزء وكيف تتصل والكلمة الناتجة عن 
اتصالها. 

الصورة الثالثة: تقوم على التناظر من خلال استخدام أجزاء الكلمة لتمييزهاءوذلك مناظرتها 
بأجزاء مماثلة ف كلمات أخرى فكلمة (الأولاد) تتناظر بعض مكوناتها مع كلمة (ولد) . 

الصورة الرابعة: عن طريق التهجى وفيها تركيز على تقسيم الكلمة إلى فونيمات ومعرفة 
كيف تشكلت الكلمةء ثم كتابة الرموز الذى تمثشل هذه الفونيمات وهذه الصور 
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هكن الاستفادة من معطياتها عند التخطيط لأنشطة الممهارات الصوتيةء ونلمح أنها تتكامل ولا 
تتعارض فالتناظر هكن أن يستخدم مع عوائل الكلمة» والتهجى يستفاد منه ف التأكيد على صورق 
الكلمة نطقا وكتابة. 

وتسود ف هذا امجال معارف تشير إلى أن إنتاج أصوات الكلام الشفهى عملية طبيعية لكن 
تصنيفها صعب» وأن هذه الأصوات تشكل سلاسل نطقية أثناء الكلام وهذه العملية تحدث بشكل 
طبيعى. وأن علم الأصوات يحيط بسمات عملية الخطاب وإنتاجه والظواهر الصوتية المصاحبة.وأن 
نظام الكتابة الأبجدى هثل الفونيمات بشكل مباشر مع البون الشاسع بينهما. 

وعلى هذا يجب تخطيط الأنشطة الصر يحة والضمنية لتنمية الذاكرة والتلفظ والانتقال من 
النطق إلى الكتابة دون إغفال لجانب المعنى والاستخدام اللغوى. كما آنه من الأهمية هكان تعرف 
الأخطاء الصوتية ف أحاديث اممتعلمين وقراءتهم وكتابتهم.وهثل الانتقال من تقسيم الكلمة إلى 
مزجها لتشكيل الكلمات بعدا مهما ف الأنشطةء ويجب معالجة الأهاط اممختلفة لعلاقات الرموز 
بالأصوات» وتطبيق هذه المعارف عند قراءة الجمل والفقرات البسيطة وكتابتها. 
اختبار المهارات الصوتية: 

يهدف الاختبار إلى قياس مهارات تعرف الحرف فى مواضع مختلفة من الكلمة»ء وإعطاء 
الصوت مقابله الكتابى ف الكلمةء والربط بين الصوت المنطوق والحرف المكتوب ف أول الكلمة 
ووسطها وآخرهاء وت#مييز الصوت ف السلسلة الصوتية. 
وللاختبار ثلاثة أبعاد : 

أولها تعرف الحرف ف مواضع مختلفة من الكلمة من خلال السؤال الأول. 

الثانى تمييز الصوت ف السلسة الصوتية للكلمة وكتابته وجاء ف السؤالين الثانى ليركز على بداية 
الكلمة» والرابع ليركز على وسط الكلمة ونهايتها. 

الثالث إعطاء الصوت مقابله الكتابى ف الكلمات» وانعكس ف السؤالين الثالث الذى اختص 


ببداية الكلمة» والخامس واختص بوسط الكلمة ونهايتها 
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ومن الاعتبارات التى روعيت عند بناء الاختبار اعتماد الكلمة أساس للمعالجةء والابتعاد عن 
ا مجرد صوتا كان أم حرفا. وتوظيف القسم الأكبر من الكلمات التى وردت ف اختبار مهارات الوعى 
الفونيمى» وهذا من منطلق أن مهارات الوعى الفونيمى تؤسس للمهارات الصوتيةء وتسمح 
بانتقال طبيعى لهاء وهما بالإضافة للأبعاد الأخرى للقراءة الوقائية تمثل المهارات التأسيسية للقراءة. 
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اختبار المهارات الصوتية 


تعليمات الاختبار: 

- يهدف الاختبار إلى قياس اممهارات الصوتية كمهارة تأسيسية للقراءة . 

- يقتصر القياس على المهارات اممتعلقة بالحروف / الفونيمات الآتية (م ب وف س ص). 

- بيقيس الاختبار اممهارات الآتية: 

- تعرف الحرف ف مواضع مختلفة من الكلمة. 

- إعطاء الفونيم مقابلة الكتابي. 

- ربط الفونيم بالحرف الذى هثله. 

- ييز الفونيم ف السلسلة الصوتية. 

- يقع الاختبار ف ثلاث صفحات. 

- يتكون الاختبار من خمسة أسئلة: 

السؤال الأول: امطلوب من المتعلم تحديد الحرف ف أول الكلمة» وف آخرها, وف وسطها. 

السؤال الثانى:يستمع المتعلم إلى نطق الكلمة المكتوبة» والمطلوب إكمال الكلمة بالحرف 
الناقص ف أول الكلمة. 

السؤال الثالث:يستمع المتعلم إلى كلمة» ثم إلى الفونيم الأول من هذه الكلمة» والمطلوب وضع 
الحرف الذى يقابل الصوت الممنطوق ف دائرة. 

السؤال الرابع: يستمع المتعلم إلى نطق الكلمة المكتوبة» والمطلوب إكمال الكلمة بالحرف 
الناقص ف وسط الكلمة أو ف آخرها. 


2 


السؤال الخامس: يستمع المتعلم إلى كلمة» ثم إلى أحد أصوات وسط هذه الكلمة أو آخرهاء 
والمطلوب وضع الحرف الذى يقابل الصوت الممنطوق ف دائرة. 

- يطبق الاختبار بصورة فردية. 

- زمن الاختبار خمس وثلاثون دقيقة. 


1- ضع دائرة حول الحرف المطلوب ف كل مجموعة مما يلى: 


الحرف الكلمة الإجابة | الدرجة ( الحرف الكلمة الإجابة | الدرجة 
م منزل ب کتاب 
رمح بنت 
علوم جبل 
علم آي 
و بيوت ف فصول 
آول نفع 
وصل حافلة 
دلو طاف 
جرو لطيف 
س سجد ص حصه 
مس فرصة 
فس صبر 
أسرة فرص 
مسجد لص 
2-استمع للكلمةء ثم اكتب الحرف الناقص ف المكان الخالى: 
الكلمة الإجابة أ الدرجة الكلمة الإجابة الدرجة 
- دا E‏ 
ت ع 
8 ول 
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- ور 


3-استمع للكلمة»ء ثم ضع دائرة حول الحرف الممحدد: 


الكلمة 


الصوت 
المطلوب 


€ Ç mp 6. p1 


۰) 


و 
ت 
ن 


و 
س 


الإجابة 


الدرجة 


الكلمة 


4-استمع للكلمةء ثم اكتب الحرف الناقص ف الممكان الخالى: 


الكلمة 


الإجابة 
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الكلمة 
ح..ل 


الإجابة 


الإجابة 


الدرجة 


م م 0 
ا 


5-استمع للكلمة ثم ضع دائرة حول الحرف المحدد: 

الصوت الصوت 
الكلمة الإجابة الدرجة الكلمة الإجابة الدرجة 
امطلوً لطاب 


جَمَع م رصم م 
طلبَ ب لبن ب 


فصل ص حَریص ص 


أنشطة المهارات الصوتية: 

تستهدف هذه الأنشطة الانتقال بشكل صريح من امنطوق إلى المكتوب» والتأكيد على تعدد 
الصور الصوتية للفونيم ولزومه صورة خطية واحدة» ثم الانتقال لتعرف الحرف للانتقال إلى الصورة 
الخطية الخالصة. كما تستهدف رسم الحرف تثبيتا لصورته» ثم العودة للصورة الصوتية ممثلة ف 
نطق الصوت ف السلسلة الصوتية اجتنابا للتعامل مع مجردات لا معنى لها 

وعن الخلفية التى استندت هذه الأنشطة فتمثلت كيفية الاستفادة من العلاقات الممنتظمة بين 
أصوات الكلام والرموز وصولا لإنتاج الكلمات» من خلال تعليم هذه العلاقات بشكل مباشرء بدءا 


معالجة علاقة الرمز - الصوت ف العزلة. 
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وعلى ضوء هذه الخلفية ركزت الأنشطة على: 
" الانتقال من الوحدات التى تحمل معنى إلى المجرد الصوت/ الحرف» ثم معالجة الوحدات 
امعنوية مرة ثانية. 
* عرض الصور ال مختلفة للصوت» وف مواقع مختلفة من الكلمةء مع التأكيد على لزوم صورة 
خطية واحدة. 

" توظيف الكتابة لتعزيز التعرف» ولإحداث المطابقة بين الصوت والحرف. 

وأما ما يتصل مادة هذه الأنشطة فهى الكلمات التى عولجت ف أنشطة الوعى 
الفونيمىءوالأصوات التى درب الممتعلم على تمييزها وتعرفها. 

أما بالنسبة لإجراءات تنفيذ هذه الأنشطة: 

ففى الإجراء الأول يراجع اممعلم الكلمات التى تبداً بصوت معين ف الصور الثلاث التى يأق 
عليها الصوت» مع التأكيد على أن الصوت بتنوعاته الصوتية له صورة خطية واحدةء ثم يعزل هذا 
الصوت من الكلمة»وينطق ف العزلة ثم ف السلسلة الصوتية للكلمةء وأخيرا يكلف الممتعلم بكتابة 
الحرف» وف كل مرحلة يركز اممعلم على عدم تغير الشكل الكتابى بالرغم من تنوع النطق الصوق. 
وف تدريب شامل يطلب تعرف الحرف ف أول الكلمة.ويؤكد اممعلم بعد تنفيذ التدريب على ربط 
المنطوق باطمكتوب» وعدم تغير صورة المكتوب ولزومه صورة واحدة تمهيدا لتجريد الحرف. 

أما الإجراء الثانى فيعالج الصوت آخر الكلمة مع الكلمات التى سبق التعامل معها ف تدريبات 
الوعى الفونيمى» ثم الانتقال للشكل الخطى للكلمة لربطه باطمنطوق, والإشارة إلى كيفية اتصال 
الحرف ها يسبقه إذا كان يتصل» وف التدريب يطلب تعرف الحرف فق وسط الكلمة » ويستكمل 
الإجراء للربط بين المنطوق واطمكتوب» وصولا لتجريد الحرف. 

وف الإجراء الثالث يعالج الصوت ف وسط الكلمةء وكيفية اتصاله بغيره بعد الانتقال للشكل 
الخطى للكلمة» مع التركيز على الربط بينهماء وف التدريب يتعرف المتعلم الحرف وسط الكلمة» 
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النشاط الأول 


أهداف النشاط: 


بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 


یربط بین نطق اميم وکتابتها 

يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الميم ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
يتعرف اميم ف مواضع مختلفة من الكلمة 

يرسم ال ميم رسما صحيحا 


ينطق ال ميم ف السلسلة الصوتية للكلمة 


إجراءات النشاط: 


(1)- أوضحنا أن الكلمات التالية تبداً بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


3 5 


مسجد منزل مجلس متب مَسْکنْ 


يشير المعلم كل كلمة مؤكدا على اميم 

هذا الصوت له صورة مكتوبة : م 

من المهم نطق الصوت ف العزلةء وف الكلمة م مسجد - م متب 
ربط نطق الصوت بکتابته 


اكتب حرف اليم 


(2)- لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تبداً باميم : 


لاحظ أن الميم تنطق ف هذه الكلمات م 
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- لاحظ طريقة النطق: م منذنة - م مثال 
= لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 

E E 

(6 ات من اطق :هذه الكلمات 


3o 3 
E 4 و وه‎ 


0 م مجرم مرتفح مجد 


- الباء ف هذه الكلمات تنطق مُ 

- لاحظ م مدن - مُ مُمْلمٌ 

- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الميم ف : مَسْجدّ - مال 
اتب حرف اميم 

تدریب (1) 

ضع دائرة حول اميم ف الكلمات التالية: 


- لاحظ أن الميم ف بداية الكلمة لها صورة محددة 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين امنطوق واطمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد ال معلم الميم 

(4) - اميم فق وسط الكلمة لو اتصلت ها قبلها ترسم (جمع) - لو مم تتصل ها قبلها ترسم 

(رمی - رمح) 
تدریب (2) 

ضع دائرة حول الميم ف الكلمات الآتية : 


جَمَعَ لَمَعَ حَمَلَّ عمل آمل عمَّر رمح رمى 
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- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
اقرف 

جرد اا حرف الع 

(5) - اميم ف آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (رَسّم- عَلم) - إذا فم يتصل بها ترسم 
(هَرَم - دم) 
تدز تب ر 

ضع دائرة حول الميم ف الكلمات الآتية: 
قم عَم صام أم مرم عام صامَ عام تام دام علوم 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين امنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
الخرف 
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النشاط الثانى 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
یربط بین نطق الباء وکتابتها 
يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الباء ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
- يتعرف الباء فق مواضع مختلفة من الكلمة 
> پرسم الباء رسما صحيحا 
ينطق الباء ف السلسلة الصوتية للكلمة 
إجراءات النشاط: 
(1) - أوضحنا أن الكلمات التالية تبدأً بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


تىت سمه بَقرة بحر بدا 


- يشر المعلم كل كلمة مؤكدا على الباء 

- هذا الصوت له صورة مكتوبة : ب 

- من الهم نطق الصوت ف العزلة» وق الكلمة ب بيت - ب بَسمة 
- ربط نطق الصوت بکتابته 

- يكلف التلاميذ بكتابة الباء 

(2) - لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تبدأ بالباء : 


شت بداية بناء بضاعة بناية 


- لاحظ أن الباء تنطق ف هذه الكلمات ب 


-105 - 


> لاحظ طريقة النطق: ب ينت - ب بداية 
- لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 
E E‏ 

(3) - استمع معى لنطق هذه الكلمات: 


بوق بُرج بُومة بُيوٽت بُطون 


لالباء فق هذه الكلمات تنطق د 
= لاحظ ب بوق - ب پُچ 
- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الباء ف بَيّت - يئت 
_ اکتب حرف الباء 
تدریب (1) 
ضع دائرة حول الباء فى الكلمات التالية: 
بقرة بل ماء قصل صل بيت بَسمة باب گتب بلع 


- لاحظ أن الباء ف بداية الكلمة لها صورة محددة 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين امنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد اي معلم الباء 

(4) - الباء فق وسط الکلمة لو اتصلت ہا قبلھا ترسم (قبل) - لو م تتصل ها قبلها ترسم (أآبى) 
تدریب (2) 

ضع دائرة حول الباء ف الكلمات الآتية : 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 


ا 
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- يجرد اممعلم حرف الباء 

(5) - الباء فى آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (كُنب) - إذا فم يتصل بها ترسم (أب) 
تدریب (3) 

ضع دائرة حول الباء فق الكلمات الآتية: 
قريب بعد باب اء حليبٌ سيور أسْبوع 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 


- يجرد المعلم حرف الباء 
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بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
> یربط بین نطق الواو وکتابتها 

- يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الواو ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
- يتعرف الواو ف مواضع مختلفة من الكلمة 

> برسم الواورسما صحیحا 


- ينطق الواو ف السلسلة الصوتية للكلمة 


إجراءات النشاط: 


(1)- أوضحنا أن الكلمات التالية تبدأ بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


9 


ولد 


- يشير المعلم كل كلمة مؤكدا على الواو 


وَطَنْ 


النشاط الثالث 


9 o 


وجه 


- هذا الصوت له صورة مكتوبة : و 


¬ من المهم نطق الصوت ف العزلة» وف الكلمة ووَلَدٌ - ووَرْد 
> ربط نطق الصوت بکتابته 
- يكلف التلاميذ بكتابة الواو 


(2)- لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تدأ بالواو : 


o0: 


وخد 


- لاحظ أن الواو تنطق ف هذه الكلمات و 


- لاحظ طريقة النطق: ووخْدَةٌ - ووداد 


وداد 


9 


ود 
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ولادة 


ورد 


- لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 

- انظر لطريقة كتابتها لا تختلف عن الواو ف : وَلّد - وَصَلّ 
2 اق 

(3)- استمع معى لنطق هذه الكلمات: 


0 و و و 
وعود وفود وصول ورود وجوه 


الواو ف هذه الكلمات تنطق و 


لا حظ ووَجُوه - ووَعود 
- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الواو ف : ولد - وصّال 
کت رف اواو 

تدریب (1) 
شخ اة حول الواوق اللات الاه 


مشجد ولد اء - مزل مَجلِس وطن - بسمة بيت وَفْتَ 


- لاحظ أن الواو ف بداية الكلمة لها صورة محددة . 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد المعلم الواو 

(4) - الواو فى وسط الكلمة لو اتصلت ها قبلها ترسم (مَوْرٌ -حُور- قوق - بُوق - بُيوت) لو م 
تتصل ا قبلها ترسم (أول - وَرُود) 
تدریب (2) 

ضع دائرة حول الواو ف الكلمات الآتية : 


مور - حور - قوق - بوق - بوت - اول - ورود 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واطمكتوب على مستويى الكلمة 


والحرف 
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- يجرد ال معلم حرف الواو 

(5) - الواو ف آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (جَّو- رَهو) - إذا فم يتصل بها ترسم 
(بَذوّ - عدو) 
تدریب (3) 


ضع دائرة حول الواو فى الكلمات الآتية: 


عدو - بو - زۇ - جو - يلو - هو - لو 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واطمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 
- يجرد المعلم حرف الواو 
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النشاط الرابع 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
> ربط بین نطق الفاء وکتابتها 
يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الفاء ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
- يتعرف الفاء فق مواضع مختلفة من الكلمة 
¬ پرسم الفاء رسما صحیحا 
- ينطق الفاء ف السلسلة الصوتية للكلمة 
إجراءات النشاط: 
(1) - أوضحنا أن الكلمات التالية تبداً بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


SE 


تح E‏ َر فاس قرح 


- يشير ال معلم كل كلمة مؤكدا على الفاء 
- هذا الصوت له صورة مكتوبة : ف 

من ال مهم نطق الصوت ف العزلةء وف الكلمة ف فَتحَ- ف فَرِحَّ 
> ربط نطق الصوت بکتابته 


- يكلف التلاميذ بكتابة الفاء 


(2) - لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تبداً بالفاء : 


فرق فناء فدَاءٌ فرآق فيل 


- لاحظ أن الفاء تنطق ف هذه الكلمات ف 
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- لاحظ طريقة النطق: في فرق - ف فيل 

- لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 

- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الفاء ف : فَتَحَ - قرح 
اكتب حرف الفاء 

)3( - استمع معى لنطق هذه الكلمات: 


3 3 


فصول 


و 
9 


فول واد 


- السين ف هذه الكلمات تنطق ف 
- لاحظ ف فول - ف فصول 
- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الواو ف : فَتحَ - فُولّ 
- اكتب حرف الفاء 
تدریب (1) 
ضع دائرة حول الفاء فى الكلمات التالية: 
تح تى فرق - فاس فراق فار - قوز قري قار - 
فيل فناءٌ فداءٌ 
- لاحظ أن الفاء ف بداية الكلمة لها صورة محددة فهى تتصل ها قبلها 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين اممنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة والحرف 
- يجرد ام معلم الفاء 
(4) - الفاء فى وسط الكلمة لو اتصلت ها قبلها ترسم (مُفيد فيد سَفْير) 
- لو مم تتصل ها قبلها ترسم (أفْرَاح دَقفَحَ مَذْفعَ سَاقَرَ) 
تدریب (2) 
- ضع دائرة حول الفاء ف الكلمات الآتية : 


وٻ و وي 


ء۶ 9 
مفید بفید افراخ 


- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد المعلم حرف الفاء 

(5) - الفاء فى آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (لطيفٌ عَفيف) 

- إذا م يتصل بها ترسم (عُرَف عرق ذف وَقَفَ ) 
تدریب (3) 

- ضع دائرة حول الفاء فى الكلمات الآتية: 

تح تى فرق اس فراق قار وڙ قري قار فيل بيد اراح 

دقع عرف مفيد لطيف عرف ذف عقاف وَقَفَ 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين امنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة والحر 


- يجرد امعلم حرف الفاء 


-113 - 


النشاط الخامس 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
یربط بين نطق السين وكتابتها 
ا یلاحظ العلاقة بین اختلاف صوت السين ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
- يتعرف السين ف مواضع مختلفة من الكلمة 
5 پرسم السين رسما صحیحا 
- ينطق السين ف السلسلة الصوتية للكلمة 
إجراءات النشاط: 
(1)- أوضحنا أن الكلمات التالية تبدأً بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


TS‏ ج & ت 


سبح سقط سحل سال سکن 


¬ يشر المعلم كل كلمة مؤكدا على السين 
- هذا الصوت له صورة مكتوبة : س 
من امهم نطق الصوت ف العزلة» وف الكلمة س سَجَدَ - س سَاعة 
> ربط نطق الصوت بکتابته 

- يكلف التلاميذ بكتابة السين 

(2) - لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تبدأً بالسين : 


سباق سلا سلعة سواڭ 


- لاحظ أن الواو تنطق ف هذه الكلمات س 
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- لاحظ طريقة النطق: س سلاحٌ - س سِلعَةٌ 

- لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 

- انظر لطريقة کتابتهاء لا تختلف عن الواو ف : سَجَدَ - سَگنَ 
اكتب حرف السين 

(3)- استمع معى لنطق هذه الكلمات: 


سوق ُن مور سرو سوال 


السين ف هذه الكلمات تنطق س 
لاحظ س سوق - س سَفُنٌ 

- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الواو ف : وَلّد - وصَال 

> اکتب حرف السين 
تدریب (1) 

ضع دائرة حول السين ف الكلمات التالية: 

سَجَد سال ساعة سان سباق ساخن سلاځ سقط ر 

- لاحظ أن السين ف بداية الكلمة لها صورة محددة فهى تتصل ها قبلها 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد المعلم السين 

(4) - الواو فى وسط الكلمة لو اتصلت ها قبلها ترسم (مَسْرُورٌ حَسَنٌْ اشُمى يَسْمَع مَسْتَمع) 

- لوم تتصل ا قبلها ترسم (مذرية سود 
تدریب (2) 

- ضع دائرة حول السين ف الكلمات الآتية : 


ەر د ا ر ەچ هه ےه و 
اسرّة استماع رسم إسلام مسجد مدرسة اسود 


- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد ا معلم حرف السين 

(5) - الواو فى آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (جَلَس - لَمَسَ) 

- إذا م یتصل بها ترسم (فأس - راس - گأس) 
تدریب (3) 

- ضع دائرة حول السين ف الكلمات الآتية: 

فة ا راد كاي ,قاف شاك جل ل ا ر اود 

ساعد سباق 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة والحر 
- يجرد امعلم حرف السين 


-116 - 


النشاط السادس 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 


- یربط بين نطق الصاد وكتابتها 


يلاحظ العلاقة بين اختلاف صوت الصاد ولزومه صورة مكتوبة واحدة 
- يتعرف الصاد ف مواضع مختلفة من الكلمة 
يرسم الصاد رسما صحيحا 
ينطق الصاد ف السلسلة الصوتية للكلمة 
إجراءات النشاط: 
(1)- أوضحنا أن الكلمات التالية تبدأً بالصوت نفسه ف الكلمات الآتية : 


O: 
3 


> يشير المعلم إلى كل كلمة مؤكدا على الصاد 

- هذا الصوت له صورة مكتوبة : ص 

من امهم نطق الصوت ف العزلةء وق الكلمة ص صَبَرَّ- ص صد 
> ربط نطق الصوت بکتابته 


¬ يكلف التلاميذ بكتابة الصاد 


On 


(2)- لاحظ أن الكلمات الآتية أيضا تبداً بالصاد : 


صدذق صر صيامٌ صياځٌ صنارة 


- لاحظ أن الصاد تنطق ف هذه الكلمات ص 
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- لاحظ طريقة النطق: ص صَبرَ - ص صدْقَّ 


لاحظ العلاقة بين النطق والكتابة 
- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الصاد ف : صَدَقَ - صَرَحَّ 
- اكتب حرف الصاد 


(3)- استمع معی لنطق هذه الكلمات: 


وو و 


صبح صحف صندوق صور صقور 


الصاد ف هذه الكلمات تنطق ص 
لا حظ ص صب - ص صحف 

- انظر لطريقة كتابتهاء لا تختلف عن الصاد ف : صَبَرَ - صدْق 

¬ اکتب حرف الصاد 
تدریب (1) 

ضع دائرة حول الصاد ف الكلمات التالية: 

صقر صق صح صللا صا صحف صَديقٌ صنارة صُقورُ 
- لاحظ أن الصاد ف بداية الكلمة لها صورة محددة فهى تتصل ها قبلها 

- يراعى التأكيد على نطق الكلمات, والربط بين اممنطوق واممكتوب على مستويى الكلمة والحرف 
- يجرد ال معلم الصاد 

(4) - الصاد فى وسط الكلمة لو اتصلت ا قبلها ترسم (يَعُص قصل فُصولّ) 

لو م تتصل ها قبلها ترسم (أَضحابٌ أضواتٌ اضفر ) 
تدریب (2) 

- ضع دائرة حول الصاد ف الكلمات الآتية : 

أَضبَحَ صُبْح مق فرص صورة مَضتٌَ 
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- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق والمكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 

- يجرد ا معلم حرف الصاد 

(5) - الصاد ف آخر الكلمة إن اتصل ما قبلها بها ترسم (مقَصّ - قصص ) 

- إذا م يتصل بها ترسم (نُصوص - فرص ) 
تدریب (3) 


ضع دائرة حول الصاد ف الكلمات الآتية: 


3 


آشقر ضح صح مِقَض أضحابٌ أضواتٌ فرص رة مضت يحص 
- يراعى التأكيد على نطق الكلمات» والربط بين المنطوق واطممكتوب على مستويى الكلمة 
والحرف 


- يجرد المعلم حرف الصاد 
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أهمية المفردات 

تتبواً معالجة ام مفردات مركزا رئيسا ف برامج القراءة بشكل عام» وهى تشر إلى الكلمات التى يجب 
أن يسيطر عليها المتعلم ليتصل عمليا بالآخرين. فالكلمات يجب أن تستعمل لجعل المتعلم يلف اللغة 
ا مكتوبةء ويعالجها بالشكل الذى يمكنه من الوصول للمعنى»ءكما أنها تعالج على مستوى آخر ف الكتابة 
لتمديد مهارات التعرف, ذلك أن الكتابة ف برامج التدخل اممبكر ممنع الفشل تستعمل بصورة تختلف 
عن استعمالها ف البرامج العادية فهى تستعمل لجذب انتباه المتعلم إلى تفاصيل الكلمة المطبوعة وذلك 
من خلال دعم التمييز البصرىء» والربط بين المنطوق واممكتوب. 

و تعالج المفردات ف ميدان القراءة الوقائية على مستويى التعرف والممعنىء والأول يقود إلى 
الثانى من خلال توجيه الانتباه إليهء والتعرف وعى لغوى يرتبط بالذاكرة البصرية» هثل الطريق 
الموثوق لتمييز الكلمات الغريبة أو ا مجهولة بالنسبة للمتعلم» وتعد مهاراته من الممؤشرات على 
إمكانية تطوير مهارات القراءة > من خلال قدرتها التنبؤية - وات تعكس بشكل محدد- المستويات 
الأعلى من قراءة الإنجاز. 

إن الخطوة التأسيسية لتعليم القراءة تتمثل ف تعلم العلاقة بين لغة الخطاب والرموز التى 
تمثلهاء والتأكيد على هذه اممسألة يساعد ف منع قراءة الفشل؛ من هنا يجب تطوير حساسية 
المتعلمين إلى التهجئات وعلاقتها بالتلفظ لأنها أمور أساسية فى اكتساب مهارات القراءة ومن ثم 
تطويرها. والتعرف يوجد قاعدة بصرية تسهل التعامل مع الرموز الإملائية. كما أن الحصول على 
المعنى من النص يعتمد على التعرف بصورة أساسية من خلال التعامل مع الكلمة على أنها وحدة 
بصرية. وإذا كانت اللغة ا مكتوبة أكثر تعقيدا وانضباطا وإحكاما من اللغة المنطوقة» وإذا كان المتعلم 


ميل إلى امتلاك أكبر قدر من اممفردات التى تستعمل ف القراءة والكتابة والتى يتعلمها بصورة 
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مقصودة فإن التعلم يسير ف اتجاه من المنطوق إلى المكتوب ف ظل احتياج المتعلم طمفردات ومعان 
درج عليها وألفها للاستفادة منها ف استيعاب الشكل الثانى من اللغة. 

إن سس تعلم المفردات المكتوبة تتمثل فى معرفة الرموز والأصوات» وتعلق المكتوب 
باطمنطوق» ومهارات التعرف» ومعانى المفردات الشفوية للانتقال إلى معان المفردات المكتوبة 
واستخدام کلمات ذات تردد عال فی سياق مکتوب. 

إن العمليات الذهنية الخاصة التى تشكل أساس عمليات تعرف الكلمة تفسر غالبية التباين 
ف الأداء القرائ المبكر» من منطلق أن العلاقة بين الاستيعاب القراف ومهارات التعرف واضحة 
وقوية» وهذا ما أكدته نتائج دراسات متعددة مما يوحى بأنه من غير المحتمل أن يكون الارتباط 
بين سرعة التعرف والخبرة القرائية ارتباطا عرضيا. ومن زاوية أخرى فإن تزايد السرعة فى تعرف 
الكلمة يقود إلى تحسن ف الاستيعاب القراق وليس العكس» وعلى هذا فإن استعراض العوامل 
المؤثرة ف تعرف الكلمة يسهم ف التخطيط لتنمية مهارات التعرف بالشكل السليم» خاصة وأنها 
تمشل إحدى نقاط الالتقاء بين القراءة واللغة الشفاهية . 
العوامل اممؤثرة ف التعرف 

أول هذه العوامل الجوانب الإدراكية الحسيةء فمحتوى الكلام يتضمن معلومات حول الصور 
الصوتية والبصرية للكلمات» بالإضافة إلى المعلومات حول معانيها وارتباطها بغيرها كاطمعلومات 
المفاهيمية (القلم الرصاص أداة تستخدم ف الكتابة» وهو شيء مادى مصنوع له شكل اسطوانى) 
والتركيبية والدلالية (اسم ذو وظيفة دلالية معنى أداة : كتبت بالقلم» أو معنى المفعول: اشتريت 
قلما). فمخرجات التحليل الإدراك الحسى للكلمة ما هى إلا متيل ملامحها الصوتية والبصرية. 
وعلى هذا فإن عمليات التمثيل السمعى والبصري- واللتين تمثلان أساس عمليات التمييز - تتشابهان 
فى تضمنها معالجة عناصر مقارنةء وعناصر متعارضة » والفارق بين المشرات البصرية والمشبرات 
السمعية آن الأولى ذات أبعاد مكانيةء وتدرك بحاستى البصر واللمس ولها خاصية البقاء والاستمرارء 
بينما الثانية مؤقتة ولا تفحص إلا بالأذن» وبالرغم من هذا فإن التمييز السمعى ضرورى للتحليل 
الصوت» وكأن مفتاح عملية تعلم القراءة بيدأ بالقدرة على تمييز الأصوات المختلفة التى تكون 
الكلمات» ومشاركة هذه الأصوات للرموز المكتوبة» مما يستوجب إدراك الفونيمات - وهو مناط 


2 


اهتمام الوعى الفونيمي- والقدرة على معالجتها والهدف من تدريب المتعلم على مهارات السمع 
مساعدته على استخدام نظام الكتابة من أجل تحليل الكلمات المكتوبة. 
وهذا التدريب يحدث على مستويين : 

الأول: إعطاء الحروف الممكتوبة مقابلها الصوتق. 

الثانى: تخمين الكلمة ككل» وتظهر مهارة مزج الأصوات لتعين المتعلم على المستوى الثانى الذى 
فيه مزج المتعلم ما بين أصوات الحروف المنفصلة لتكون كلمات منطوقة مألوفة» أما مهارات اممزج 
فتتيح له فرصة التدريب على وصل الخيوط المنعزلة من الأصوات وربطها لتتشكل الكلمات» 
والتدريب عليها يستلزم أن تقديم نموذج للأداء لكيفية أداء الأصوات منفصلة» ثم نطق الكلمة كاملةء 
أو يبد بالكلمة ثم يجزئهاء ومن امهم الالتزام بالإيقاع النطقى العادى وبالنسبة ممهارات الإغلاق فهى 
تماثل مهارات ام مزج مع اختلاف واحد هو ترك أحد الأصوات ف الكلمة دون أن يذكر ضمن الأصوات 
المنعزلة التى تشكل كلمة. وهذه المهارات تعطى امتعلم مساحة ليفكر وينتقى بين البدائل. 

تأسيسا على ما تقدم هكن القول إن اممتطلبات السمعية والبصرية تتآزر لتحدث ربطا بين الرمز 
والصوت» مع مراعاة أن تدريس أصوات الحروف ذى طبيعة معقدة تستلزم توظيف مهارة ف التمييز 
السمعى والبصرىء» ومهارة ف الذاكرة لإحداث الربط والاقتران بين المعطيات البصرية والسمعية مع 
مراعاة ألا تقدم هذه المهارات ف عزلة عن سياق يحمل معنى» ومع تخیر كلمات تتواتر فيها هذه 


الخصائص» » والشكل التالى يوضح هذه الجوانب وكيف تتفاعل لتشكل عملية التعرف: 


ومن الشكل السابق هكن استخلاص أن للتعرف تيارين رثيسين: 

لأول: وهو التيار البصرى للكلمةء ويشتمل على التمييز البصرى» ويقصد به تحديد الخصائص 
البصرية التى يختلف فيها حرف عن حرف وكلمة عن كلمة» وهى مهارة تعين المتعلم على أن هيز 
الرموز بصرياء وأن يدرك الخصائص المميزة لكل رمز.والتذكر البصرى يبنى على التمييزء ويركز على 
صور للكلمات. المهارة الثالثة هى الاتجاه البصرى وهى منبثقة من تقاليد الكتابة العربية. 

التيار الثاق: هو التيار السمعى» ويشتمل على التذكر السمعى» ويستهدف التدريب على تذكر 
الأصوات ف تتابع معين. وتأق مهارة التمييز السمعى ثانية لستهدف تمييز الأصوات ف بداية الكلمة 
أو وسطها أو نهايتهاء وهى مهمة ف تحليل الكلمات المجهولة تحليلا صوتيا. كما يتضمن التيار 
السمعى مهارق الربط بين الصوت والحرف» وربطهما با لمعنى فى حالة تشكيل الكلمات. 

وتسهم المهارات امتضمنة ف النظام الكتابى إسهاما كبيرا ق السلوك القرائى المعروف بالتعرف» 
وهو مهارة مزدوجة حيث يتضمن مهمتين منفصلتين ومتمايزتين: 

الأولى: هى التعرف الممباشر أو الفورى. 

والثانية: التعرف غير المباشر أو التعرف بالواسطة. والتوسط هو استراتيجية تعمل مثابة جسر 
بين الكلمات التى يتعرفها المتعلم مباشرة والكلمات غر اممتعرفة. هاتان المهمتان رغم أنهما 
مستقلتان إلا أنهما يشتركان فى هدف واحد هو تنمية الطلاقة ف التعرف. 
التعرف الممباشر (امفردات البصرية) را uطهءه۷‏ ٤إعذك‏ 

وللتعرف المباشر متطلبات بصرية تتمثل ف التمييز البصرى بين الفروق الدقيقة ف الحروف 
والكلمات الممتشابهة ف الهجاء. والتتابع البصرى بهدف النظر للكلمات ف الاتجاه المكانى الذى 
تكتب فيه. والذاكرة البصرية كعامل مساعد للنشاطين السابقين. 

وتوجد علاقة بين التعرف المباشر الذى يستهدف تنمية اطمفردات البصرية » وتكوين 
قارئ منطلق يتعرف الكلمات بسهولة ودقة. لا قارئ يتوقف عند كل كلمة 


ليحللهاء فالكلمات لا تخضع باطراد - بحكم طبيعتها- للمبادئ الصوتية الخاصة 
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باللغةء خاصة وأن التمكن من النظام الصوق للغة العربية عملية شاقة ومجهدة وتقتضى وقتا 
طويلا فق تعلمها.إلا إذا كان الهدف من تعليم القراءة يتضمن تمكين المتعلم من النظام الصوق 
ليصل إلى مرحلة الاستقلال ف القراءة. فالطريقة المفيدة أن يتعرف المتعلم الكلمة مجرد النظر 
إليها مما يسمح للمتعلم أن يقرأ مستقلا. 

والتعرف على الكلمات مجرد النظر إليها عملية حفظ للكلمات وتذكرها. ويعتمد اختيار 
المفردات التى تدرس لتتحول إلى مفردات بصرية على تعدد مجالات استخدام الكلمة. والتناسق 
لصوت بين الكلمات» وعمل قوائم بالكلمات. وهى مهارة تعتمد على مهارات بصرية ثلاث: التمييز 
والتذكر والاتجاهء ويركز تدريسها على الخصائص البصرية للكلمات. 
التعرف غير اممباشر ع«نفهءء5 

وبالنسبة للاستراتيجيات غير اممباشرة للتعرف فتتعلق بتعرف الكلمة من خلال وسيط وهى 
تتضمن: استراتيجية الوسيط الصوت أو وسيط الحرف- الصوت» وهى تؤكد على إحدى الخصائص 
البارزة للقارئ الجيد الذى تلك القدرة على الاتجاه من الحرف إلى الصوت من منطلق أن حروف 
الهجاء عبارة عن رموز بصرية مبنية على التطابق بين أصوات الحديث والرموز المكتوبة» وهى 
تضمن قدرا من النجاح ف تعلم القراءة. هذه الاستراتيجية لها متطلبات سمعية تتمتل ف التمييز 
السمعي- مزج الأصوات فيما يعرف بام مزج والإغلاق واللذين يساعدان المتعلم ف استخدام نظام 
الكتابة من أجل تحليل الكلمات المكتوبة»وربط الخيوط المنعزلة من الصوت ف كلمات منطوقة› 
وكذلك مساعدته ف مزج الأصوات اممنعزلة فى كلمات منطوقة معروفة. 

واستراتيجية الوسيط التركيبى أو تحليل تركيب الكلمةء وتعتمد هذه الاستراتيجية على الخواص 
التركيبية للكلمات فمعرفة السوابق (ال) واللواحق مثل علامات التثنية والجمع» وأصل الكلمة مثل 
علم لهذه الكلمات(علوم - معلمون- علماء) يكسب المتعلم ألفة بالخواص التركيبية مما يساعد ف 
سرعة التعرف» فاممتعلم حين يعزل هذه الخواص أو الوحدات التركيبية وأصواتها وأوضاعها البصرية 
يؤدى هذا بدوره إلى توسط أسرع للكلمة غير ا معروفة من خلال التعامل مع عناص قليلة غير 
معروفة. ومن زاوية ثانية فإن هذه الوحدات يمكن عزلها لأن هجاءها ووضعها ثابت» أى 
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هكن نقلها من كلمة إلى أآخرى ف اطراد يمكن التنبؤ به» هذا الاطراد يتيح للمتعلم أن يستخدم 
هذه الوحدات التركيبية. 

وفيما يتعلق باستراتيجية وسيط السياق أو الوسيط التركيبي- الدلالىء فإنها تتضمن توقع كلمة غير 
معروفة من خلال تأثيرات متزامنة ومتواكبة صادرة من معنى الجملة التى ترد فيهاء وقواعد تركيب 
هذه الجملةء ثم من خصائصها المعروفة والخاصة بالحرف- الصوت. وهى من الوسائل الجيدة لتمييز 
الكلمة غير ا معروفة » وهذا ناتج من ضغط التركيب واممعنى ودفعهما لإغلاق أو تكميل تركيب أو فكرة 
> والإغلاق يدرب عليه امتعلم ف اتجاهين الأول السياق - اممعنى» والثانى الإغلاق الشفوي 

وف مجال التعرف غير اممباشر يمكن القول إن هذه الاستراتيجيات مفيدة وتحقق الغرض منها 
إذا ما استهدف التدريب عليها الوصول باممتعلم للاستقلال ف التعرف من خلال التدريب المكثف» 
والتعرض الواسع للكلمات. كما أنه يجب أن يراعى مسألة الدقة ف التعرف لأنه لا قيمة 
لاستراتيجية توصل إلى تمييز خاطن للكلمة.الأمر الثالث أن السرعة عنصر مهم يجب أن يركز عليه 
التدريب ويستهدفه» فإذا اقتضى التعرف فترة زمنية طويلة فإن جدواه تكون موضع تساؤل. وتجدر 
الإشارة إلى أن التعرف ال مباشر وغير المباشر عمليتان مهمتان ومستقلتان ومتمايزتان إلا أن هدفهما 
واحد وهو الطلاقة ف القراءة. 

إن التعرف المباشر وغير المباشر وعرض استاتيجياتهما على النحو السابق يحسم مسألة 
المفاهيم حيث يسود فى هذا الميدان مفهوما التعرف ١٥ان«عهء٠۸‏ وفك الترميز ع«نفهءء0 » فالتعرف 
فى مفهومه الضيق يتصل باممفردات البصريةء أما فك الترميز فيقصد به التعرف غير ال مباشرء هذا إذا 
ما ذكر اممفهومان ف إطار واحد. آما مفهومه الواسع فهو يشمل التعرف الممباشر وغير اممباشر 
فالغاية هى التعرف سواء آکان مباشرا أو غير مباشر. 

وتشير نتائج الدراسات- بشكل مباشر ومحدد ومقبول - ف مجال التعرف» أن 
مهارات فهم المقروء» واطمهارات العليا ف القراءة تعتمد بشكل أساسى على التعرف 
الذى تتضمن مهاراته الوعى بالكلمة» وهذا يعنى أن القارئ يرى الكلمة» ويشفر 
معناها ف ذاكرته» وهو بهذا يحتاج إلى ترجمة الكلمات إلى مكوناتها من الفونيمات» 
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وتذكر التسلسل الذى ائتلفت به» ودمجها معا لتشكل كلمة مستقلة. وعندما تواجهه هذه الكلمة 
فإنه يبحث ف ذاكرته عن كلمة تجارى ف أصواتها هذه الكلمة» والقارئ الناجح ارس هذه 
العملية بشكل آلى وسريع» ولا يتبع خطوات البحث ف العلاقات بين الفونيمات والرموزء ثم 
الفونيمات إلى كلمات» ثم الوصول إلى المعنى. 

ثانى هذه العوامل عمليات الذاكرة التى تتسم بالتعقد والتنوع وامتداد الأثر لأبعد من 
عمليات التعرف كالاستيعاب فى مستوياته العليا. والذاكرة تتضمن عمليتين أساسيتين: الترميز 
والاستدعاء. وتشير الأولى إلى ترجمة المدخلات الحسية إلى صورة من صور التمثيل التى هكن خزنها 
ف الذاكرةء بينما تتصل الثانية بالعمليات اللازمة للحصول على المعلومات من الذاكرة طويلة الأمد. 
كما أن امعلومات التى تقدم يجب أن تبسط بالشكل الذى يجعلها تتكامل مع الممعرفة اممتوفرة 
لتسهل عملية استدعائها. والمسألة الثالثة فيما يتصل بعمليات الذاكرة هو تكامل المعلومات 
الصوتية والنحوية والدلالية. 

يعتمد تعرف الكلمة على المعرفة الصوتية التى تسمح للقارئ معالجة المعنى» وتجب الإشارة 
إلى أن القدرة على جس نبض الكلمات الجديدة تفسر حوالى %80 من الفهم ف القراءة ف الدرجة 
الأوى» وتستمر لتصبح عاملا رئيسا ف الفهم؛ فهى تقدم للمتعلم المعالجة التحليلية للارتباط بين 
الصوت و الرمز من ناحيةء ومن خلال مؤشرات السياق من زاوية أخرى. وتشير فى موضع آخر إلى 
أن تعرف الكلمات يحدث من خلال النماذج العرضية لربط الكلمة بالصوت أو اللون أو الشكلء 
كما تقترح عددا من الأنشطة الملامة ف المستوى قبل الأبجدى متمثلة ف أنشطة الوعى 
الفونولوجىء» والمبداً الأبجدىء» والتهجىء» واممقارنة بين التشابهات والاختلافات ف الكلماتء والربط 
بين الصوت والرمز لإحداث المطابقة بين الصورة المنطوقة معطياتها (الانتباه والإدراك والتمييز) 
والصورة المكتوبة مكوناتها (الانتباه والإدراك والتمييز) حتى لا يحدث تشوش ف نقطة الاتصال 
التى تشكل المطابقة السليمةء ويسهم هذا كله ف تطوير استراتيجيات التعرف, فاممتعلم الذى لا 
يطور معرفة الصوت خارج الكلمة- من خلال تدريبات الوعى الفونيمي- ما م يُعلّمهاء وتتاح له 


فرص ال ممارسة الكافية- يتعلم الإفراط ف الاعتماد على الصور. 
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وإذا كان التعرف عملية بصرية فإن الذاكرة تختلق طرقا أكثر فعالية لتعلم الكلمات» ويبدو أن 
مسار الكلمات الجديدة يبدأ بخزنها فى الذاكرة قصيرة الأمد ثم ف الذاكرة طويلة الأمد من خلال 
عملية سيطرة لا شعوريةء فاممعجم العقلى منظم وكفء حيث يختزن المواد ذات العلاقة 
السيمانطيقية معاء أضف إلى ذلك أن المواد المستعملة أسهل ف الاسترجاع» مما يعطى مؤشرا على 
إمكانية استعمال هذه المعلومات لتسهيل عملية التعلم لتجميع الحقول السيمانطيقية ف تكوين 
تجمعات من المفردات کالفواکه والألوان» وتحدد اآکسفورد 1990 0×٤٥۲۵‏ عددا من استراتیجيات 


الذاكرة للمساعدة ف تطوير مهارات التعرف: 


خلق ترابط عقلى من خلال التجميع واممشاركة ف اممعنى» مع أهمية استعمال السياق. 
انطباق صور وأصوات واستعمالها من خلال تخطيط سيمانطيقى» واستعمال كلمات دليلية 
للمساعدة ف تمثيل الكلمات ف الذاكرة. 

المراجعة على نحو منتظم من خلال الاستعمال وامممارسة. 

توظيف المهام ذات المغزى يسهل عملية تعلم الكلمات» ويساعد فيخزنها ف الذاكرة طويلة 
الأمد. 

التقنيات تساعد ف استعمال قاعدة للتعلم من خلال تقضيلات سمعية أو بصرية أو سمعية بصرية. 
التعامل مع المعنى. 

على ام معلم آن يستخدم دفتر الملاحظات» وبطاقات الدليل أو ربط اللفظ باممعنى» وأشجار 
الكلمات لتوضح العلاقة المعنوية وتسهيل الاستدعاء وبنك الكلمات لإيجاد قاعدة يستند 
إليها ا متعلم ف الأنشطة المتصلة بهاء كل هذا يحقق تواجدا مستمرا للكلمات المستعملة › 


ويضمن التكرار اممنتظم استعمالا متعددا للكلمة. 


وبرنامج تطوبر مهارات التعرف تبداً مزج الارتباطات بين الرمز والصوت. واستعمال 
جمل بسيطة منطوقة ومكتوبة. ومعالجة الظواهر الصوتية كاممد والتنوين وضبط 
بنى الكلمات ونطق السلسلة الصوتية. تعلم بناء الكلمات من خلال التدريب 
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على المقاطع التى تتكون منها الكلمة. وتعلم مزج الأصوات لتشكل الممقاطع. وتوسيع الجمل شفويا. 
وتعلم التهجئات الصحيحة من خلال حل الكلمات البسيطة. والتدريب على الكتابة. 

ويتضمن التعرف مرحلة إملائية فمعرفة التهجئات الصوتية للرمز تسهم ف طلاقة التعرف لأنه 
هثل شكلا من أشكال الانتقال إلى الوحدات الأكبر كالكلمة والجملةءوالكلمات عندما تكون واضحة 
المعنى يجب ربط التعرف بالرمز الصحيح» وبالتحليل السياقى» وأخيررا بالتناظر بين الكلمات 

وهذا يعتمد على التدريب على استراتيجيات التعرف التى تهيئ الفرص لترجمة الرموز 
والتهجى إلى أصوات» وهذا التمييز يمكن المتعلم من سرعة الوصول إلى المعنى والتركيز عليه وتعد 
استراتيجية استعمال الأصوات والتهجى الاستراتيجية الأساسية» ومن الاستراتيجيات التى مكن 
استخدامها استراتيجية التحليل الهيكلى والتى تعتمد على معرفة جذر الكلمة والسوابق واللواحق 
والمقاطع ف الكلمات متعددة المقاطع. 

وتتحدد المواصفات التى ينبغى لبرنامج القراءة أن يتضمنها فيما يتصل مجال التعرف على 
النحو التالى: 

أولا: إتاحة الفرص أمام المتعلم طلممارسة الكتابة على أن تتضمن الكلمات العلاقات الصحيحة 
بين الرمز والصوت. 

ثانيا: استعمال الكلمات الممتعلمة لتعلم كلمات جديدة من خلال المعرفة النحوية والمعرفة 

ثالثا: التدريب على الكلمات لجعلها كلمات بصرية من خلال التعامل مع مجموعة محددة 
من الکلمات تتهجی بانتظام 

رابعا: مراجعة الكلمات الشاذة ف هجائها أو نطقها من خلال تطبيق معطيات علم الصوتيات. 

خامسا: الاهتمام با معنى. 

سادسا: ربط التهجى بالقراءة. 

وتتحدد المكونات الضرورية لأنشطة تعلم ال مفردات اممكتوبة على النحو التالى : 


-131 - 


تزوید اممتعلم باممعنی من خلال تدريس مباشر سواء أكان للمفردات أم عناقيد المفردات. 
- تعليم اممعنى المنتظم للبادئات واللواحق وأصول الكلمات. 
- التهجى حيث يسهم ف تشفير الكلمات أثناء الكتابة» وترجمتها أثناء القراءة» وهو من 
المهارات التأسيسية التى تساعد القراء أثناء تطويرهم للمفردات. ومن المهم تخير الكلمات 
ذات العلاقة المعنوية حيث تلعب كل مفردة دور اممشير بالنسبة للأخرى. فتهجى الأماط 
التى تعكس معنى يؤدى إلى نمو المفردات؛ ذلك أن تهجى الأصوات التى تتكرر يبقى ثابتا 
مثل (قراً - قراءة > كتب- كتابة). وأخيرا يسهم التهجى ف تعلم تركيب الكلمات المألوفة. 
ومن التعليمات التى يجب مراعاتها فق هذا الصدد البدء بالتهجئات القياسية من خلال 
المهارات الصوتية ءء«هط۲ ومهارات التعرف» ثم تحريك المتعلم من منطقة التهجئات الممؤقتة إلى 
أخرى تمكنه من التعامل مع الكلمات الجديدة وهذا يتأقى بكثرة التدريب» ويجب أن تحتل 
نشاطات الكتابة مركزا مهما ف التدريب على الهجاء وأخيرا يجب أن يحتوى النص على كلمات 
بصرية وأخرى ذات طبيعة خاصة أى لا تخضع للقواعد المنتظمة 
- تعليم استراتيجيات تعلم الكلمة وتشجيع اممتعلم على استعمالهاء والتطبيق عليها ف 
مواقف متنوعة.ومن الاستراتيجيات الممقترحة ف هذا المجال: الاستعمال القاموسى للكلمات 
ويقصد به استعمال القواميس المصورة أو عرض المعان القاموسية المختلفة للكلمة 
ومناقشة كل معنى واتساقه مع الجملة المعروضة. واستراتيجية عرض معلومات حول أجزاء 
الكلمة. والاستراتيجية الثالثة توظيف أفكار السياق. 
- خلق وعى باللغة والكلمات وأهميتها ف النجاح التعليمى بخاصة» والاندماج ف الحياة 
بشكل عام من خلال الاتصال. 
وتحتاج هذه المكونات ممجموعة من المعالجات هكن حصرها ف: 


© تعرف الرموز بشكل صحيح مساعدة اممتعلم فق جس نبض الكلمة. 
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٠‏ العناية بالقراءة الجهرية. 

٠‏ التدريب على إدراك الكلمات ومكوناتها من مقاطع. 

الانتباه الكامل لسلاسل الرموز وكيف تشكل وحدة منطوقة. 

. ۲طه«نءs تعليم المعارف الإدراكية كما تعكسها اممهارات الصوتية‎ ٠ 

٠‏ تعليم كيف تنقسم الأصوات» وكيف تمتزج؛ وذلك لتعرف الكلمات المجهولة. 

٠‏ الألفة بالتهجى والتدريب اممستمر على تهجى الكلمات 

٠‏ استعمال الكلمات ف مواقف متعددة لتتحول إلى مفردات بصرية. 

ويوجد قسم من اممعالجات يعتمد على تناظر الكلمات الجديدة مع كلمات مألوفة تشترك معها ف 
النمط ذلك أن تعرف كلمة وأصواتها بيسر عملية الانتقال إلى كلمات أخرى» وهى خطوة ضرورية لبناء 
الألفة باط الإملاء ف الكلمات. وتقديم الكلمات المترابطة يعزز من أهاط التهجى» ويدعم عوائل 
الكلمةء وما من شك ف أن هذه اممعالجة ترتبط بالوعى الفونيمى ولها تأثير ف التعامل مع الكلمة 
المكتوبة. وهذه امعالجة تقترب من فكرة العناقيد السيمانطيقية والتى فيها تقدم الكلمات ذات العلاقة 
لبناء شبكات الكلمة حول فكرة التناظر بين القديم والجديد أو - فى مرحلة تالية -حول ال مفهوم ام مركزى 
لامفردة ممساعدة المتعلم على إضافتها لرصيده اللغوىء وتوسيع معناها من زاوية ثانية. 

وهثل السياق جانبا مهما من جوانب المعالجة» وذلك من خلال استعمال النحو والمعنى ف 
تمييز المجهول» ويعتمد على تقديم جمل تحتاج إلى تكملة تشير فيه الكلمة المفقودة إلى المعنى 
المتراكم. وهذه المعالجة تساعد ف التلفظ الصحيح الذى يصل إليه المتعلم من خلال نطق 
المتسلسلة» ويساعد أحيانا فق الوصول معنى كلمات جديدةء واستخدام الصور مفيد لأنه يقرب 
المعنى» ويساعد ف استدعائهء ويتوافق من ناحية أخرى مع ميول الأطفال. وقضية السياق مفيدة 
ف جانبى التعرف والفهم» ومن المهم استعمال أفكار السياق بصورة عملية وظيفية. كما أن هذه 
الأفكار ليست مفيدة فى كل الحالات» ذلك أن بعض السياقات تقدم معلومات محدودة أو 


تلميحات لا تساعد ف الوصول للمعنى. 
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تعليم المفردات 
والسؤال الذى يطرح نفسه: أى اطمفردات تعلم. إن ال مفردات التى يتكرر استعمالها فق الخطاب 
اليومى» وف تشكيلة السياقات العملية هى الرافد الأول الذى يغذى مادة المفردات. والثانى يتمثل 
ف المفردات الضرورية للنجاح ف المدرسة» ومن ضمنها المفردات التى لا تشكل جزءا من المفردات 
الشفهية للأطفالء وكذلك التى ترتبط بحقل دراسى معين» وهذان الرافدان يقدمان من خلال نوعين 
من النصوص: الأول النصوص القصصية ومن خلالها هكن التأسيس للتعلم اللاحق. والثانى نصوص 
معلوماتية وهى عبارة عن سياقات مصطنعة تقدم من خلالها المفاهيم. 
وتجدر الإشارة إلى أن الطفل يتعلم اممفردات إما بشكل غير مباشر كما يحدث ف الاستماع ومن 
خلال سياقات متعددةء أو بشكل مباشر كما يحدث ف القراءة. وتشير نتائج الأبحاث - بشكل 
واضح ومحدد- إلى أن أكثر ا مفردات يتعلم بشكل غير مباشرء وأن نسبة يجب أن تعلم بشكل 
مباشر» وتقدم الدراسات عددا من الاستنتاجات حول هذه المسألة: 
- كلا الأمرين يجب أن يولى عناية لأن له درجة الأهمية نفسها. 
- يتعلم الطفل معانى أكثر الكلمات بشكل غير مباشر من خلال التجارب اليومية» والتعرض 
للغة الشفهية والكتابية. 
- أن طرق تعلم الكلمات بشكل غير مباشر تتمشل ف: الاندماج ف اللغة الشفوية مع الآخرينء 
أو المحادثات وفيها تتكرر المفردات» أو استعمال الكبار لكلمات جديدة . الطريقة الثانية 
من خلال قراءة الكبار للصغار. الثالثة أن يقرأ امتعلم منفردا. 
آما عن تعليم اممفردات بشكل مباشر فيرتبط باممفردات التى تمثل مفاهيم مقعدة ولا تشكل 
جزءا من تجارب الحياة اليومية.وعند تعليمها يجب مراعاة تزويد الممتعلم باممفردة نطقا وكتابة 
وأن تشكل استراتيجيات تعلم الكلمة جزءا من برنامج تعليم المفردات»ءوأن تعالج من خلالها ا معانى 
التى تساعد ف فهم المسموع والمقروء بشكل أعمق» وأن تعلم المفردات بشكل مقصود, فتعليمها 
قبل القراءة يساعد ف التعلم والفهم. 
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وأمكن تحديد ثلاثة أنواع من المفردات يجب أن تمثل بؤرة تعليم المفردات: 
الأول: الكلمات المهمة وهى التى يجب معالجتها قبل القراءة. 
الثافى: الكلمات المفيدة وهى التى تستعمل بشكل مستمر. 
الثالث: الكلمات الصعبة وهى الكلمات التى تتعدد معانيها حسب السياق التى توظف فيه. 
ويرتبط بهذه الأنواع مستويات معرفة المفردات وهى: 
٠‏ المفردات غير المعروفة لأنها غير مألوفة ومعناها غير واضح. 
٠‏ المفردات المعلومة وهى مألوفة بالنسبة للمتعلم ولديه أفكار عن معناها الأساسى. 
٠‏ المفردات الأساسية وهى مألوفة بدرجة كبيرة فيسهل تعرفها و استعمالها. 
وهكن تصنيف اطمفردات فى ضوء العلاقة بين الصورتين اممنطوقة وامكتوبة إلى: 
القسم الأول: المفردات التى تكون العلاقة بين الصورتين بسيطة ومباشرة معنى تطابق 
الصورتين» ومن الضرورى أن تمثل نقطة البداية ف تعليم المفردات. 
ويضم القسم الثانى: المغردات التى تتضمن ظواهر لغوية مثل ما ينطق ولا يكتب وما يكتب 
ولا ينطق» وهى أكثر تعقيدا مما يسبقها ذلك أن العلاقة بين الصورتين تحتاج إلى بعض التفسيرات 
والقواعد. 
والقسم الثالث يتضمن: المفردات التى تخضع لقواعد خاصة» وبذا فهى تتضمن تعقيدات 
إضافية مثل تنوين الاسم المقصور والمنقوص وجمع المؤنث السام واممنتهية بهمزة مسبوقة بحرف 
يتصل ها بعده» فهذا القسم من المفردات يخضع ف إطاره العام لقاعدة معينة» وهى بدورها 
تستثنى من القاعدة العامة التى تخضع لها نظائرها من اطمفردات. 
وسواء آكان تعليم المفردات مباشرا أو غير مباشر فإن القراءة الجهرية. والاستماع إلى النصوص 
القصصية وام معلوماتيةء والمناقشة حول معان الكلمات بعد القراءةء وربط الكلمات بالخيرة 


وا معرفة المناسبة ممستوى التعليمى تمثل الأطر التى من خلالها تقدم المغفردات. 
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ومن المعطيات اممهمة ف هذه الصدد أن الأمر الممتد معالجة اممفردات يروج للارتباط النشط 
بها ويحسن تعلمهاء وهذا يتحقق من الاستعمال اممتعدد للكلمة ف السياقات المختلفة» والتعرض 
المتكرر من خلال رؤيتها والاستماع إليها وقراءتها » وتظهر ف هذا السياق قضية المفردات المألوفة 
أو ا متوقعة ءاطمفهءه0 فاستفادة المتعلم من هذه المفردات كبيرة نظرا لترددها ف النص مما يجعلها 
كلمات مألوفة تحت عنوان حمل المفردات» ويقصد به تواتر تردد الكلمة وف السياق ذاته تجب 
الإشارة إلى أن استراتيجيات تطوير المفردات يجب أن تتكامل ف القراءة والكتابة عن طريق تأكيد 
المعلم عليهاء وتمييز المتعلم لها آثناء القراءةء وكتابتها ف (بنك الكلمات) وتلعب الإيضاحات حول 
الكلمة المستعملةء والتكرار والتكامل والاستعمال ذو المغزىء» وتوظيف الكلمات ف الكتابة أدوارا 
مهمة استيعابها. ومن زاوية ثانية فإن أمر تطوير اممفردات يتضح ف دلالة المفردات على مفاهيم 
يجب ربطها مفاهيم مألوفةء فتوضيح اممفاهيم هدف رئيس للتطويرء والاستعمال ذو اممغزى هثل 
حافزا لتعلم امفردات فيما يعرف بعمق امعالجة. 

ونعرض لعدد من الأنشطة التى تعالج جانبى التعرف واممعنى ف إطار متكامل تصلح كمنطلق 
لبناء تدريبات الممفردات وأنشطتها ف برنامج القراءة الوقائية وفقًا لامنطلقات الأتية: 

الأول: إعطاء المعنى بسرعة باستخدام التعريف (الجملة مجموعة من الكلمات). أو 
المرادف(اللهو معنى اللعب) .أو الشرح باستخدام الأمثلة (سافر والدى أى انتقل من مدينة إلى 
أخرى أو ذهابك ف رحلة أو مجيء قريب لك من بلد بعيد). تجزئة الكلمة وإعطاء معنى لكل 
جزء (المسلمون : ال هذه لجعل ما نتحدث عنه محدداء المسلم هو من يشهد ألا إله إلا الله وأن 
محمدا رسول الله» والواو والنون إذا ما تكلمنا عن جماعة). السياق بوضع الكلمة ف أكثر من 
جملة فعند توضيح معنى أستيقظ (أنام مبكرا وأستيقظ مبكرا - السهر لا يجعلنى أستيقظ مبكرا). 

الثانى: الانتباه إلى شكل الكلمة وطريقة هجائها ويتحقق هذا من خلال: ربط 
تهجى الكلمة بتهجى كلمة معروفة مثل (كسب مع كتب - ثعلب مع تلعب). التلفظ 


لربط الصورتين الممنطوقة بالمكتوبة مع تكراره. الإشارة إلى البادئات واللواحق وجذر 
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الكلمة مثل (القراءة: من قرأً- الألف واللام للتحديد» وهى تماثل كتب كتابة). التدريب 
على كتابة الكلمة أى أن يكون الشكل اممكتوب للكلمة هو نقطة البدء ف التعامل مع 
الكلمة. الإشارة إلى أى تهجى مختلف ف الكلمة مثل(سعى وجرى: تنطق فيها الياء نطق 
الألف ف دعا). 

الثالث: استعمال الكلمة من خلال تحديد النمط القواعدى للكلمة فمثلا (ولد - رجل - كتاب 
قابلة للعد أما مطر وسحب ورعد غير قابلة للعد). إعطاء أمثلة منتظمة مثل (قرأً قارئ قراءة - 
کتب کاتب کكتابة). 

ومعرفة المفردات يمكن أن تكون سطحية أو عميقةء ,وهى تشتمل على ميزات سيمانطيقية 
يكمن معناها ف السياق العقلى للقارئ كما أنه يكمن ف السياق اللغوى للكاتب. وعلى هذا يجب 
أن تعلم من خلال علاقتها مبانى مفردات أخرى» مع مراعاة التعرض الممتكرر والسياق. وأن تشتمل 
أنشطتها على تمييز المتناقضات» وام مرادف والتناظر وخصائص الكلمات والأمثلة والمفاهيم والتلميح 
الدلالى. وأن تعالج الكلمات التى تمثل مركزا للفهم ف النص ف البداية 

ونشير إلى مجموعة من المبادئ لتحقق هذه الأنشطة فعاليتها تبدأً مراعاة أن يكون التعلم 
بسيطا دون إعطاء تفسيرات معقدة. استخدام استراتيجيات تدريسية تركز على المعنى وتطور 
الطلاقة. الربط بين التعلم الحالى والمعرفة السابقة من خلال عرض النمط أو التناظر. معالجة 
الجانبين الشفهى والكتاي. الابتعاد عن الكلمات الممجهولة. أن تكون العملية متراكمة يعزز فيها 
استعمال الكلمة من خلال ترددها بشكل متعمد مما بركز اممعنى ويحدده ويطور نشاطات الطلاقة 
استماعا وقراءةء ويحقق ارتباطات عقلية جديدة للكلمة. كما أن تمارين المفردات يجب التخطيط 
لها بعناية لتغطية منطقة من المفردات» وقيمة هذه التغطية مساعدة المتعلم على العمل بشكل 
منتظم ومستقل» وما يفيد ف هذا الإطار استخدام قوائم المفردات» وامراجعة المتجمعة 
وامموزعة» والتعامل مع اثنين أو ثلاثة من سمات الكلمة (التهجئة- التلفظ- أجزاء الكلمة- 
اطمعنى- قيود الاستعمال- الأشكال المشتقة). والمتعلم يشارك فق هذه الأنشطة بتقسيم 
الكلمة إلى أجزاءء أو يقترح تصنيفا مجموعة من الكلمات» أو يذكر سياقا مختلفاء أو يحدد 
الأشكال اممشتقة من الكلمة» ويلاحظ على هذه الأنشطة الاهتمام باطمعنى وجعله 
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نقطة البدء ف ام معالجات لأن المتعلم حين يستوعب دلالة الكلمة ومعناها يسعى لتمثلهاء وجعلها 
مفردة بصرية» ومن ثم استعمالها. 

والمفردات تتعدد مصادر اكتسابهاء وجوانب توظيفها مع الفروق الدقيقة» فاطمفردات الشفهية 
تحيل إلى الكلمات التى تستعمل ف الكلامء أو تتعرف ف الاستماع» واطمكتوبة هى التى توظف ف 
الكتابة أو تعالج من خلالها. 

والجانب ال مكتوب أكثر دقة وإحكاما من الجانب الشفهى الذى يلعب دورا مهما فى تعلم 
القراءة ف البدايةء فالطفل يستعمل الكلمات التى يفهمها من خلال الاستماع ف فهم المقروء 
وهذه العملية تحدث بداية بالربط بين الرموز والأصوات التى تمثلها ذلك أن الأصوات تختلق كلمة 
مألوفة من خلال تعدد مرات الاستماع إليهاء وهذا ما يفسر صعوبة قراءة وفهم الكلمات التى لا 
تشكل جزءا من الطمفردات الشفوية 


1 معنى المفردات الشفوية 


aD aD 
ن‎ 


| المفردات المعبرة 


ا ) اا2 ( ا ( 8 
ر 3 
المفردات المكتوبة / المثقفة | 


شكل (2) المفردات وعلاقتها مهارات اللغة 
يوضح الشكل التالى مصادر المفردات» وجوانب توظيفها: 
ومن التدريبات المقترحة فى مجال فهم المفردات: 
" موضوعات قدهة لكن الأشياء جديدة: المفردات المماثلة - النظراء امماثلون- ملء الفراغات» 
ويركز القسمان الأول والثانى على تشكيل روابط بين اممفردات تيسر خزنهاء واستدعائها. 


" الاختلافات: ويتضمن هذا القسم اختيار الأجوبة المحتملة مثل: أكل الغذاء فق 
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(امطعم- الطعام -الطعم). تناسب العبارات مثل (لإنجاز- لكشف- لإدراك)(سر- فكرة- 
هدف). أين مكن أن نجد؟ وفيه تعرض قانمة كلمات مثل (طبيب- معلم - إمام مسجد- 
شرطى) وف الثانية (الجامع- مركز الشرطة- المدرسة- المستشفى) ويطلب من المتعلم 
التحديد أو الربط. تصحيح الأخطاء (ما التصحيح المحتمل لهذه الجملة؟ هو يلعب أثناء 
شرح المعلم). تدريب العلامة والصورة وفيه يضع التلميذ علامة أمام الصورة غير المتسقة 
مع بقية الصور مثل (شاشة- لوحة مفاتيح- فأرة- مرآة). استبعاد الكلمة غير امنسجمة مع 
بقية الكلمات مثل (عم-أب-أخ-خالة). تدريبات الأصناف بتحديد الصنف الذى تنتمى إليه 
الكلمة (القلم أداة مدرسية- الساعة ممعرفة الوقت- والبندقية سلاح). تدريبات إكمال 
الجمل (ف المدرسة- نلعب). 
" الظلال المميزة للمعنى وتشمل تدريبات: التناظر مثل (طويل وقصير- بارد وساخن) 
وامطلوب تحديد ما يناظرها. اختيار الجوابين اممحتملين لإكمال الجملة مثل البنت تبحث 
عن (الكتاب - الحقيبة- الأسد). مجالات الكلمة مثل قطع (فرع شجرة - الثوب - ورقة 
من الدفتر). ترتيب الكلمات (حار- طويل- بارد- قوي- ضعيف-قصير). تخير الكلمة المعبرة 
عن المعنى(عندما نتحدث عن شخص مؤدب نقول: بخيل- مهذب- رقيق). 
وهكن تصنيف أنواع السياق وفقا للتصور التالى: 
النوع الأول: يربط بين السبب والنتيجة فعند معالجة (تغيب) تقدم ف السياق التالى تأخر 
التلميذ ف المطعم لذا تغيب عن بداية الدرس. 
النوع الثانى النظير والمقارنة فمثلا كلمة واسعة مكن أن تقدم من خلال الجملة التالية شقتى 
القدهة كانت ضيقة لكن الجديدة واسعة. 
النوع الثالث:اطمرادف مثل (كل صيف يتوجه السياح إلى المصيف) معالجة معنى يتوجه» وتتفق هذه 
المعطيات مع ما جاء به تقرير اللجنة الوطنية للقرIءö‏ 2002 National Reading Panel Report‏ إلا نه 
أشار ممسألتى التعلم العرضى من خلال الاستماع والقراءة وإعادة هيكلة المواد المقروءة باستبدال مرادف 
بآخر أسهل. كما أكد التقرير على أن العناية باطمفردات ذات تأثير عال على الفهم. 
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المتغبرات ذات الصلة بامفردات 

وق مجال المفردات يجب الاستضاءة بامعارف التى يقدمها مجال الوعى الفونولوجى وهى 
تبدأً بن إنتاج الكلام الشفهى حدث طبيعىءوآنه يتكون من مقاطع بدورها تتشكل من الأصوات 
الفرديةء وان نظام الكتابة الأبجدى هثل الفونيمات- مع وجود اختلاف كبير فى طبيعة كليهما 
طبيعة إنتاجا وتلقيا وتمثيلا وتدريسا- فيما يعرف باممبدأ الأبجدى الذى يعالج علاقة الرمز بالفونيم. 
كما أن أنشطته تنطلق من علاقة الأجزاء داخل الكل بدءا بالوحدات اممعنوية كالجملة وصولا 
للمهام اممتعلقة بالفونيم. وبالنسبة ممهاراته فيمكن تصنيفها هرميا بدءا بأن الجملة هكن تقسيمها 
لكلمات» وأن الكلمات تشترك ف بعض أصواتها أو السلاسل الصوتية اممكونة لهاء وهذا ف الممستوى 
الأول للتصنيف» أما امستوى الثانى فيضم الوعى بأن الكلمات تتكون من مقاطع, وأن عدد هذه 
المقاطع يختلف باختلاف الكلمات» ويشمل اممستوى الثالث الوعى بأن تغير صوت ف الكلمة ينتج 
عن كلمة جديدةء والوعى بأن الكلمات تتكون من فونيمات» وعدهاء وتټمييزها ف بداية الكلمة أو 
وسطها أو آخرها » ومزجها لتکوین كلما .Phonological Aware ness‏ 

وتشغل قضية المعنى حيزا مهما فى مجال المعارف التى يقدمها الوعى الفونولوجى ف ما يتصل 
بالكلمات الممتشابهة شكلاء وف التمييز بين الكلمات المختلفة فق فونيم» ومزج الفونيمات لتكوين 
كلمات» وعلى هذا مكن تحديد التطبيقات التدريسية للمعارف التى يتيحها الوعى الفونولوجى 
كمكون لبرنامج القراءة الوقائية: 

أولا : تعرف الأخطاء الصوتية ف أحاديث الأطفال وقراءاته» ووصفها بدقة. 

ثانيا : تقويم الصعوبات الصوتية ف اممقطع وليس بصورة منعزلة. 

ثالثا : اختيار الأمثلة والكلمات بشكل يغطى كل اممساحات المحتملة للتنوعات الصوتية 
للفونيم الواحد» وق مواضع مختلفة من الكلمة. 

رابعا : تغطيط الأنشطة بصور صريحة وبصورة ضمنية وتصميمها لتنمية الوعى الفونيمى 
وامقطعى والذاكرة والتهجى ف إطار الوعى الفونولوجى. 


خامسا: استمرارية تطوير الوعى الفونولوجى أثناء تدريس مهارات القراءة. فهو 
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مكون تأسيسى يسهم ف اكتساب مهارات القراءةءوفق ذات الوقت ناتج لعملية القراءة. 

سادسا: وصل مهاراته بالقراءة والكتابة وال معنى والاستخدام اللغوى. 

كما أن معطيات النظام الصرف يجب أن تتبوأً مكانتها عند التخطيط لتدريس المفردات» 
فالنظام الصرف للغة يبنى ف اللغة العربية على دعائم ثلاث: أولها مجموعة من المعانى الصرفية 
التى يرجع بعضها إلى تقسيم الكلامء ويعود بعضها إلى تصريف الصيخ. ثانيها طائفة من المبانى 
بعضها صيخ مجردة وبعضها لواصق وبعضها زوائد وبعضها معان أدوات» وقد يدل على ال مبنى 
دلالة عدمية بالحذف أو الاستتار حيث تغنى القرينة ف الحالتين عن الذكر. ثالثها طائفة من 
العلاقات العضوية الإيجابية تتمثل ف وجود الارتباط بين المبانى وطائفة أخرى من القيم الخلافية أو 
المقابلات وهى وجود الاختلاف بين المبانى. 

وعلى هذا هكن رصد عددا من المعطيات بقدمها هذا التصور: 

أولها: أن النسبة الأكبر من الكلمات المتداولة ف النصوص تتكون من جذور وبادثات ولواحق. 

ثانيها: أن ا مورفيم هو أصغر وحدة معنوية» وله تركيب غامض. 

ثالثها: اختلاف المورفيم عن المقطع. 

رابعها: أن التهجى يرتبط بعلم الصرف. 

خامسها: يختلف الممورفيم عن تصريفه ف الوظيفة والشكل والتأثير. 

وق ضوء هذه اطمعطيات تتحدد معام التدريب بداية من تعرف المورفيم ف الكلمة» ثم اختيار 
الأشكال الصرفية ذات العلاقة ف الكلمات لتدريس القراءة والمفردات والتهجى. وأخرا اختيار 
الكلمات ذات الجذور الصرفية الشائعة. 

ومن المتغيرات وثيقة الصلة بقضية المفردات تعرفا وفهما طلاقة القراءة» ويقصد بها ف برامج 
القراءة الوقائية سرعة تعرف الكلمات ودقته. 
bطlاقة‏ lالقرlءö Reading Fluency‏ 


وتمثل الطلاقة هدفا رئيسا ف برامج القراءة بعامة» و ف برامج التدخل المبكر ممنع 
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الفشل القرائى يتحدد بعداها ف معرفة الكلمات بسرعة ودقةء وتجميع الكلمات ف وحدات ذات 
معنى. ويحول هذان البعدان دون وقوع مشكلات فهم النصوص» ولوضح أساس للطلاقة يجب 
العناية بالقراءة المتكررة أو إعادة القراءة للنصوص الممألوفة؛ لأن تكرار التعامل مع الكلمة يساعد 
فى بناء تعرفهاء كما أن التعزيز وإعطاء الثقة عاملان مهمان ف بناء الطلاقة» وهى مثابة جسر بين 
التعرف والفهم» وهى تكفل للمتعلم أن يتعرف ما يقرا ويفهمه ف ذات الوقت» ومن امهم التأكيد 
على أنها لا تكتسب على سبيل المصادفة أو بصورة آلية فهى تحتاج إلى تدخل مباشرءوإتاحة الفرص 
مممارسة هذه المهارات. واكتساب مهارات الطلاقة ف القراءة هيز القارئ الجيد من الضعيف» وف 
الصدد نفسه مكن تحديد فيم يختلف القارئ الماهر عن غيره؟ فالقارئ الماهر لديه رصيد کبير من 
ا مفردات البصرية التى تيسر له التعامل مع الكلمات إدراكا وتمييزا وتعرفاء كما أنه تلك معارف 
تمكنه من ربط ما يقراً بإطاره العام» وتساعده هذه اممعرفة إلى الانطلاق بالفهم إلى مستويات أعلى 
وصولا للفهم الاستنتاجى. هذا الرصيد من الممفردات واممعرفة يتيح له اكتساب استراتيجيات 
لتصحيح القراءة. 

وإذا كانت القراءة تشترك مع الكتابة ف الكثير من الممهارات المتعلقة باستخدام الرموز الكتابية؛ 
فإن القارئ ال ماهر تنمو لديه مهارات القراءة ذات العلاقة بالكتابة من ناحيةء وتهجى الأهاط ذات 
الصلة بالتلفظ من ناحية أخرى مما يسهم ف سرعة قراءة الكلمةء كما أن لديه اممهارة فى استعمال 
السياق لتعرف الممعنى الصحيح للكلمة. 

وبرامج التدخل المبكر ممنع الفشل القرائى تنظر إلى الطلاقة وتطورها من منظور أن الطلاقة 
تحتاج لنقطة بداية حيث تطور بشكل تدريجى وعبر مراحل متعددة» وف إطار امممارسة» ففى 
هذه ام مرحلة- تنفيذ برنامج التدخل المبكر- يقتصر ما يتعلمه المتعلم على تمييز الكلمات البسيطة 
بسرعة ودقة وهذا البعدان يتوقفان على المقروء مادة ولغة وقربا أو بعدا من خبرات اممتعلم» 
وا مفردات سهولة ومعرفة وألفة» وفرص الممارسة.وبالرغم من أن اممتعلم يتعرف الكلمة آليا ف 
العزلة أو ف قانمة فإنه لا يقرأها ف جملة أى أن التعرف ضرورى لكنه ليس كاف» وهذا هو محور 
ارتكاز الطلاقة وهدفها فق مثل هذه البرامج. 


0 


ويفرض تساؤل مفاده علام يعتمد تطوير هذه المهارات ؟ وذلك ف محاولة للاسترشاد معطيات 
إجابة السؤال ف بناء برنامج القراءة الوقائية. من المبادئ التى رصدت ف هذا اممجال: 
الأول: يتعلق باممبداً الأبجدى معرفة واستعمالا وإجادة من خلال اطممارسة . 
الثافى: توفير فرص متعددة ومتنوعة للتدريب على مهارات القراءة ف إطار بنائها التراكمى. 
الثالث: التركيز على الفهم والتدرج باممتعلمين للوصول بهم لفهم النصوص الأطول. 
الرابع: تخصيص تدريبات مكثفة للتعرف وزيادة رصيد اطمفردات البصرية. 
ويقود هذا إلى استعراض عدد من الفرضيات ذات العلاقة بالقراءة الماهرة: 
" تنتج القراءة ا ماهرة عملية تطورية تبداً مبكراء وتتغير بشكل كمى ونوعى. 
" تتكامل مكوناتها (الأصوات - الكلمات البصرية - الرصيد اللغوى - مراقبة الفهم) 
" تتغير مكوناتها بينما يتطور القارئ» ففى البداية يتعلم القارئ علاقة الرمز بالصوت» ويطبق 
هذه المهارة على الوحدات اللغوية الأكبر وصولا إلى النص الذى يحتوى على كلمات مألوفة. 
ويتناسب مع برامج التدخل المبكر نظرة تعليمية تتعلق بالطلاقة هى القراءة الشفوية 
المتكررة المدعومة بتعليقات ال معلم» وتعد القراءة للأطفال أهم حدث تعليمى منظم حول القراءةء 
فهى تحسنهاء وتقترب بالتعرف من درجة الآلية» وتحسن قدراتهم» وتساعد ف التغلب على 
صعوبات القراءة . 
وف هذا الإطار يؤكد تقرير مكتب التربية للولايات اممتحدة 2002 U.S.Departement of Education‏ 
على ضرورة تضمين مهارات القراءة الجهرية ف أنشطة الطلاقة على أن يراعى عند تنفيذها: 
" إطالة المدة الزمنية المخصصة للقراءة الجهرية تدريجيا. 


" التآكد من انتباه الطفل» واستماعه للمقروء. 
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" التأكد من رؤية الطفل للصور المصاحبة. 

" مسرحة أجزاء من القصة. 

" القراءة بشكل تفاعلى. 

" مناقشة الأطفال فيما استمعوا له. 

" تكرار عرض الموضوعات التى يفضلها الأطفال. 

" تغيير المفردات أو الجمل التى تحتاج إلى تبسيط أو شرح. 

" توضيح معانى المفردات» أو تمثيلها. 

" الإشارة إلى التفاصيل» أو الإيضاحات. 

* الحديث عن الموضوع ف أوقات آخرى من اليوم الدراسى 

وصور القراءة الجهرية التى تسهم ف تحقيق الأهداف اممناسبة لبرامج التدخل المبكر فى مجال 
الطلاقة تدأ بتقديم نماذج جيدة. القراءة المصحوبة بالتوجيه. القراءة الكورالية.القراءة بالشريك. 
وهذه الصور تزيد من ألفة المتعلم بالمكتوب» ومعرفته بالعام» ورصيده من المفردات» واهتمامه 
بالقراءة. . 

والطلاقة تحدد كيفية الإجابة عن السؤال التالى: كيف نساعد المبتدئ ف تعلم القراءة فى 
الوصول إلى درجة المهارة؟ ومساعدته على الوصول لهذا المستوى تمثل طرف المتصل المقابل لقراءة 
الفشل. وأمكن تحديد عدد من الأداءات التى مكن ف ضوئها تحديد ما إذا كان القارئ وصل إلى 
درجة اممهارة ف القراءة أم لا: 

" نقطة البداية الوصول إلى مستوى يمكنه من قراءة كل أو أغلب الكلمات ف النص بسرعة 

ودقة وهو لب الطلاقة. 
" كما تتطلب ملاحظة القسم الأعظم من الرموز التى تتشكل منها الكلمات» واستعمالها بصورة 
صحيحة لربطها بالأصوات من خلال الممارسة مما يساعد ف تعرف الكلمة بشكل آلى. 
" امتطلب الثالث الاعتماد على نماذج السياق تحقيقا للفهم. 


" أما المتطلب الرابع فهو استعمال السياق لتعرف الكلمة. الخامس إن يكون 
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الغرض من القراءة المعنى ف إطار المراقبة الذاتية للفهم» والطلاقة - وفقا مما سبق- أحد 
اطمعايير التى فق ضوئها يكن تفسير الفروق بين المستويات ف القراءة. 
ونعرض ف الجزء التطبيقى لنوعين من التدريبات: الأول يعالج المفردات البصرية وخطوات 
تشكيل قاعدة منها انطلاقا من المفردات التى مر بها المتعلم على مستويى الوعى الفونيمى» 
واممهارات البصرية. الثانى لتدريس فهم المغردات» وآثرنا أن نعرضهما ف إطار واحد للتأكيد مسألة 
أن الأمر امممتد ف اممعالجات يروج للارتباط النشط. وجعل امفردات حية نشطة وظيفية ف ذهن 
المتعلم. 
اختبار اممغردات البصرية: 
يهدف إلى قياس التعرف الطمباشر متمثلا ف الطمفردات البصرية» ومناط الاهتمام هو سرعة 
التعرف لا اللجوء للاستراتيجيات غير اممباشرة للتعرف حيث تركز الوحدة اممقترحة للقراءة الوقائية 
إلى بناء قاعدة من اممفردات البصرية تتيح للمتعلم أن يقرا مستقلا فى حدود ما تعلمه. 
وتضمن الاختبار إحدى وخمسين مفردة تتضمن كل مفردة صوتا أو اثنين من الأصوات التى 
استهدفتها الوحدة ال مقترحة» كما تتضمن التنوعات الصوتية لكل فونيم ف بداية الكلمة» والمطلوب 
عدد اممفردات التى يتعرفها المتعلم»وحساب الزمن الذى المستغرق ف التعرف. 
روعى عند بناء الاختبار ألا يزيد عدد حروف الممفردة عن أربعةء ولا مقاطعها عن ثلاثةء وورود 
الحروف ف مواضع مختلفة من الكلمة. وأن تضبط الكلمات بالشكل حيث وضع هذا الأمر ضمن 
أسس بناء الوحدة اممقترحة. 
تعليمات الاختبار: 
" يستهدف هذا الاختبار قياس سرعة تعرف المفردات البصرية» وهى المفردات التى يتعرفها 
امتعلم مجرد النظر إليهاء من خلال تحديد عدد المفردات البصرية التى يتعرفها الممتعلم 
والزمن المستغرق ف التعرف. 
* يقيس الاختبار ال مفردات التى تتضمن حرفا أو أكثر من الحروف الآتية (م ب و ف س ص) 


ف بداية الكلمة»أوفق وسطهاء أو ف آخرها. 


-145 - 


" توقف المتعلم عند الكلمة ممساحة زمنية يحلل فيها الكلمة» أو يتهجاها معناه نها ليست 


مفردة بصرية. 
" تعرض كل مفردة من اممفردات كل على حدة. 
" يطبق الاختبار بصورة فردية. 
" يقع الاختبار فق ورقة واحدة. 
اختبار المفردات البصرية 
علد 


المفردات الزمن 
المفردات بطيئة 


وٿټَ ‏ اټ وَجَڌ 
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اختبار فهم امفردات 


استهدف هذا الاختبار قياس فهم معنى اممفردات المسموعة واممقروءة حيث يعد فهم اممعنى 
أحد ضوابط التعلم اللغوىء وقيس هذا الفهم عن طريق تحديد المتعلم للكلمة التى لا معنى لها 
من عدة كلمات» إكمال الجمل بكلمات» والتعبير عن استيعاب المعنى بالإجابة عن سؤالء والربط 
بين الكلمات» وترتيب كلمات لتكوين جمل. 

تكون الاختبار من خمسة أسئلة: الأول يحدد فيه اممتعلم الكلمة التى لا تحمل معنى من بين 
كلمات معطاة. الثانى يكمل اممتعلم جملا بكلمات من عنده. الثالث يجيب عن سؤال يتعلق بجملة 
مسموعة. الرابع يربط بين زوجين من الكلمات» أو كلمة وجملة. الخامس يرتب كلمات ليكون 
جملا. 

هذا الاختبار يجرى على المستوى الشفوىء لأن مؤشرات كثيرة أوردتها الدراسات الأجنبية تؤكد 
على وجود علائق قوية بين فهم المسموع وفهم المقروء على مستوى المهارات وقدرات التفكير 
امستخدمة» أى أن فهم المسموع ينبن بقدرة المتعلم على فهم ال مقروء. كما أن الاختبار استعمل 
الكلمات التى ألفها المتعلم ف الوحدة المقترحةء فالهدف هو رصد ما يشير إلى تحقيق الوحدة 
لأهدافها.أما ا معانى التى قدمت فتعكس فهم اممتعلم ما يحيط به» ومعرفته ممعلومات عامة» حيث 
هثل هذين البعدين أهم متغيرات فهم المتعلم للمقروء مستوياته ال مختلفة 
تعليمات الاختبار: 

- يهدف هذا الاختبار إلى قياس فهم اممفردات على مستويى القراءة والاستماع ليعبر امتعلم عن 


فهمه للواقع. ویوظف رصیده اللغوی. 
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- يقيس الاختبار اممهارات الآتية : 

تحديد الكلمة التى لا معنى لها من بين عدة كلمات. 

إکمال جمل بکلمات تعکس. 

استيعاب الجملة. والتعبير عن هذا الاستيعاب بالإجابة عن سؤال يتصل باطمسوع. 

الربط بين العبارات. 

- يقح الاختبار فى صفحتين. 

- يتكون الاختبار من خمسة أسئلة: 

السؤال الأول: يقرا ا متعلم الكلمات» ثم يستبعد الكلمة التى لا معنى لها .. 

السؤال الثانى:يستمع المتعلم إلى جملة يكملها بكلمة من عنده. 

السؤال الثالث:يستمع إلى جملة تتضمن معلومة» والمطلوب الإجابة عن سؤال حول هذه 
امعلومة. 

السؤال الرابع:يربط الممتعلم بين كلمتين» أو عبارتينء أو كلمة وعبارة » بأن يستمع إلى الجزء 
الأول ثم تعرض عليه البدائل التى يختار منها.. 

السؤال الخامس:يرتب مجموعة من الكلمات الممسموعة ليكون جملة مفيدة. 

يطبق الاختبار بصورة فردية. 


زمن الاختبار: ثلاثون دقيقة. 
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اختبار فهم اممفردات 


ضع خطا الكلمة التى لا معنى لها من بين الكلمات الآتية: 


E a e 
بدا بی بن‎ 
FEE 5 ا‎ 3 
منزل مسجد مسفرٌ‎ 
سال سَجَدَ سعد‎ 


ولد وَدَجَّ وَصَلَ 


2- أكمل الجمل الآتية بكلمات من عندك: 
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3- استمع < ثم أجب 
أ- يذاكر أخى بجد ليتفوق ...... اذا يذاکر؟ 3 


ب- يسافر الناس إلى أسوان ف الشتاء .... متى يسافر الناس إلى أسوان ؟.... 


ه- أتعلم برنامج الرسام ...... ماذا تتعلم ؟.... 
و- يطوف الممسلمون بالكعبة.... بم يطوف اممسلمون ؟ 2 
ز- يصوم المسلمون ف رمضان .... متى يصوم المسلمون ؟ ا 
ح- يتکون العام من ست قارات .... ما عدد قارات العام؟.... 
ط- الجملة مجموعة من الكلمات التى تحمل معنى ..... ما الجملة؟.... 
ي- فصول السنة أربعة: الصيف الربيع الخريف الشتاء ..... ما فصول السنة؟.... 
4- اربط بين كل زوجين من الكلمات الآتية : 
أ 
شرطي إمام طبیب 


الأسنان المرور المسجد 


ف الحقل ف اط مدرسة ف المستشفى 


السفينة الطائرة ارڈ 
تسير على الأرض تطير فق الجو تسیر ف امماء 
5- رتب الكلمات الآتىة لتكون جملا مفيدة: 
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أ- صام - رمضان - اممسلم - ف 


ب- أستيقظ- مبكرا - النوم - من 


ج- تتفتح - ف - الربيع - الأزهار 


۵- الرسام - برامج . الحاسوب - من 


ه- الطائر - عش - الشجرة - فوق 
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أنشطة المفردات البصر ية 


تركز الأنشطة على مهارات التعرف اممباشر لتنمية رصيد المفردات البصريةء وتكونت مادة هذه 
الأنشطة من اممفردات التى يدرسها ا متعلم ف أنشطتى الوعى الفونيمى واطمهارات الصوتية. كما أن 
الأنشطة مم تعالج التعرف غير المباشر لاعتبارين: الأول: أن أنشطة الوعى الفونيمى واممهارات 
الصوتية تؤسس لهذه ال مهارات. الثانفى: أن تكوين رصيد من المفردات البصرية يؤسس للبدء ف 
التعليم الرسمى للقراءة و يشعر اممتعلم بأنه يتقدم فى تعلم القراءة» وهو هثل ف الوقت ذاته 
خطوة نحو استقلاله قرائيا. وعلى هذا جاءت أهداف هذه الأنشطة لتعزز الكلمات التى سبق 
التعامل ف أكثر من مستوىء» كما أنها ربطت الأنشطة الكتابية بالتعرف لتتشكل الكلمات ف 
الذاكرتين السمعية والبصريةء وركزت الأهداف على استعمال الكلمات البصرية فق قصة مسموعة 
مع الاستعانة بالكلمات الممكتوبة. 

والخلفية التى استندت إليها هذه الأنشطة تمثلت ف أن نشاطات الوعى الفونيمى والمهارات 
الصوتية تحقق تآزرا ف بين ا متطلبات السمعية والبصرية اللازمة لتعرف الكلمة» مما يشير إلى أن 
التيارين السمعى والبصرى يتشكلان بالصورة التى تسمح بالتعامل مع الكلمات» ومن زاوية ثانية 
فإن المفردات البصرية تشعر المتعلم باستقلالية ف القراءة مما يحفزه للاستمرار ف القراءة والإقبال 
عليها.وفقا لهذا ركزت الأنشطة على: 

- تكرار التعرض للكلمة. 

استعمال كلمات ذات خصائص متشابهة. 

- العناية باستعمال الكلمات ف سياق ذى معنى. 

ومادة هذه الأنشطة هى الممفردات التى قدمت على مستويات متعددة ف أنشطتى الوعى 


الفونيمى والمهارات الصوتية. 
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وتجرى إجراءات تنفيذ هذه الأنشطة على النحو التالى: تقدم ال مفردات فى مجموعات تتوافق 
فى خصائصهاء مع التركيز فى معالجة كل مجموعة على ربط النطق بالكتابةء وتوظيف أكثر من 
معالجة للتدريب على هذه اط مفردات» ولا ينتقل ال معلم إلى مجموعة أخرى إلا إذا استوثق من 
تعرف كل ال مفردات» وتنتهى الم معالجة بتسجيل المفردات. 

وف الإجراء التالى توظف المفردات التى يتعرفها بصريا فى قصة» أو مجموعة جمل 
مسموعة.على اعتبار أن مناط الاهتمام هو الاستعمال الذى يجعل المفردات نشطة فى قاموس 
المتعلم اللغوى. 
أنشطة فهم اممفردات: 

وتستهدف هذه الأنشطة التدريب على ترديد الجمل المسموعة لإكساب النطق السليم» 
والتأكيد على ال مفردات التى عولجت ف آكثر من مستوى لاختبار مهارات التعرف» ومعالجة 
المفردات على مستوى المعنى. 

واستندت هذه الأنشطة إلى فهم اطمفردات هو البداية الصحيحة لاستعمالهاء وإبقائها نشطة 
ف الذاكرة وأن هذا يتحقق من خلال ربط التعلم الحالى بالتعلم السابق» من خلال معالجة 
الكلمات التى شكلت مادة أنشطة الوعى الفونيمى والمهارات الصوتية والمفردات البصريةء والتركيز 
على تنويع اممعالجات» والابتعاد عن التفسيرات الممعقدة. من هنا ركزت الأنشطة على: 

" عرض قصة» أو فقرة معلوماتية توظف فيها الكلمات التى سبقت معالجتها. 

" معالجة المعنى على أكثر من مستوى: المعنى - شرح الكلمة- السياق - العلاقات اممعنوية. 

" قياس الفهم من حلال أسئلة متدرجة المستوى. 

* قياس سرعة التعرف من خلال عرض الكلمات التى سبق التعرض لها على مستويات الوعى 

لفونيمى وامهارات الصوتية والتعرف وامعنى. 
ومادة هذه الأنشطة هى المفردات التى تعرض لها المتعلم على مستويات متعددة » كما 


تتضمن فقرة تعكس قصة أو معلومات ف مجال يتفق واهتمامات الممتعلم. 
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ولتنفيذ هذه الأنشطة تقدم فقرة تعبر عن قصة بسيطةء أو معلومات» ثم تعالج المفردات على 
المستويات السابق ذكرها. ويشار إلى العلاقات اللفظية للمفردة والتى تربطها بألفاظ أخرى.مع 
التنبيه على أمور تجعل الأداء صحيحا. وتستهدف التدريبات تنمية مهارات الفهم الاستماعى ففى 
التدريب الأول تناقش الجمل أو الفقرة من خلال أسئلة متدرجة فى مستواهاء ومتنوعة. وف 
التدريب الثانى يتخير ا متعلم الإجابة المطلوبة للربط بين المعارف والمعلومات. و التدريب الثالث 
عبارة عن ترتيب كلمات لتكوين معنى. وف التدريب الرابع يستبعد المتعلم الكلمة غير المتسقة 
مع بقية الكلمات. و التدريب الخامس مزاوجة بين الكلمات» ويأق التدريب السادس لقياس سرعة 
التعرف» ومناط التركيز هو معدل الأداء وعدد الكلمات التى اممتعرفة» حيث يلى هذا التدريب 


تدريس للكلمات التى واجه ال متعلم صعوبة ف تعرفها. 
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(الوحدة الأولى) 
النشاط الأول 


أهداف النشاط: 

بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 

- ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق امعلم 

- يتعرف الكلمات التى تشتمل على ال ميم ف مواضع مختلفة من الكلمة 

- يكتب الكلمات كتابة صحيحة 

- يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة 

إجراءات النشاط 

(1)- مسجد مََڀٌ مزل مور 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يعرض اممعلم الكلمات كلمة كلمة على برنامج العروض التقدهية » ثم يسأل هل هى كلمة (مَسْجد) ؟ 
- يتكرر الإجراء إلى أن يتعرف الممتعلمون كل الكلمات 

- يسجل المتعلم الكلمات ف دفتر (بنك الكلمات) 

(2)- مَلَعَبّ مَجْلِسٌ مَدرِسَةَ مَاء 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يعرض اللمعلم مجموعة بطاقات بينها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب» ويطلب 


إخراجها من بين البطاقات 
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- يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف الممتعلمون كل الكلمات 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(3)- مفتاځ مضباح 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينقذ ال معلم لعبة السباق (من سرع متعلم يتعرف الكلمة ؟) يعرض المعلم كل كلمة على 
حدةء ويطلب إلى اممتعلمين فراءتها. 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

4)- ضام عَامَ تام دام 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينفذ المعلم لعبة صيد السمك» وفيها يصطاد اممتعلم كلمة من كلمات التدريب» وينطقها 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(5- قلمٌ عَم أم هم عَامٌ 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يربط المتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها 

- ينطق اممتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة 

- يسجل الممتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 
تدریب (1) 

هذا النشاط يحك المعلم قصةء عبارة عن رحلةء رسم الممعلم خط سيرها على السبورق 
وعلى المتعلم أن ينطق الكلمة عندما يعرضها المعلم فى بطاقةء والكلمات: 

ا مسجد - اط مدرسة- ال منزل - الملعب - مجلة 
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النشاط الثانى 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يردد الجملة المسموعة 
- يتعرف الكلمات اممشتملة على الميم 
ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
> يعبر عن استيعابه معان الكلمات 

إجراءات النشاط 
- استمع للجمل التالية: 
توضأً لتصلي 
الصلاة عماد الدين 
توضاً باماء الطاهر 
أصلى ف اممسجد أفضل 
مسجد قرب اممنزل 
ف المسجد مع الجماعة 
مع الجماعة الثواب أكبر 
أصلى الوقت ف موعده 
توضاً : الوضوء شرط للصلاة 


. عماد: اسان 
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الماء الطاهر: الذى م تلوثه قذارة 
نقول : حان موعد مسلسل الأطفال 
اقترب موعد عودة آبى من العمل 
جاء موعد طعام الغذاء 
الثواب معنى الجزاء والمكافأة 
- لاحظ : مسجد : المسجد - منزل : المنزل - جماعة : الجماعة - وقت: الوقت 
- نقول: نصلى ف اممسجد 
نصلى مع الجماعة 
نتوضاً باطماء الطاهر 
تدریب (1) 
أجب عن الأسئلة التالية: 
- اذا نتوضاً ؟ 
- بای ماء نتوضاً ؟ 
- صحح الخطا ف الجمل التالية: 
الصلاة ف المنزل أفضل 
المنزل بعيد عن اممسجد 
- اذا الصلاة مع الجماعة أفضل ؟ 


تدریب (2) 
اختر الإجابة الصحيحة : 
- عدد الصلوات الممفروضة (ثلاث صلوات- أربع صلوات- خمس صلوات) 


- يقصد باطماء الطاهر (النظيف - الملوث - الماء والصابون) 


تدریب (3) 
رتب الكلمات الآتية : 


- المغرب الفجر الظهر العصر العشاء 
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- عسل الرجلين المضمضة غسل اليدين 
تدریب (4) 
استبعد الكلمة التى لا تتفق مع بقية الكلمات: 
¬ صلی ذاکر توضاً مسجد 
> رکحع سجد سافر کبر 
تدریب (5) 
اربط بین کل زوج من الكلمات: 
ا 
لأصلى ف اطمسجد 
تدریب (6) 


اقرا الكلمات الآتية: 
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الوحدة الثانية 


النشاط الأول 


أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق امعلم 
- يتعرف الكلمات التى تشتمل على الباء فى مواضع مختلفة من الكلمة 
- يكتب الكلمات كتابة صحيحة 
- يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة 
إجراءات النشاط 
(1)- بدا بلع بلغ 
- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 
- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 
- يعرض المعلم الكلمات كلمة كلمة على برنامج العروض التقدهية » ثم يسأل هل هى كلمة (بلغ) ؟ 
- يتكرر الإجراء إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات 
- يسجل المتعلم الكلمات ف دفتر (بنك الكلمات) 
(2)- بَځر بيت بَذر بلك 
- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 
- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 
- يعرض اللمعلم مجموعة بطاقات بينها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب» ويطلب 


إخراجها من بين البطاقات 
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- يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف الممتعلمون كل الكلمات 
- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(3)- بَصَلَّ بطل بد 

- يربط ام معلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينقذ ا معلم لعبة السباق (من أسرع متعلم يتعرف الكلمة ؟) يعرض المعلم كل كلمة على 
حدة» ويطلب إلى المتعلمين فراءتها. 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(4)- کت مرب وتپ وَهَبَ هَرب 

- يربط ال معلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينفذ اممعلم لعبة صيد السمك» وفيها يصطاد المتعلم كلمة من كلمات التدريب» وينطقها 
- يسجل ال متعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(5)- اڀ تَعَْبٌ عفرب 

- يربط ال معلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يربط اممتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها 

- ينطق الممتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 
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تدریب (1) 

هذا النشاط يحكى اممعلم قصة» عبارة عن رحلةء رسم اممعلم خط سيرها على السبورةء وعلى 
المتعلم أن ينطق الكلمة عندما يعرضها المعلم ف بطاقةء والكلمات : 

آرت < رة 2 تلب + هرب 

(خرج .......... من بيته. رأى .........» و..........» و.......... . وثب الثعلب على الأرنب. EE‏ 


الأرنب مسرعا. ضربت البقرة .........» ونجا الأرنب.) 


-163 - 


النشاط الثاففق 
أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يردد الجملة المسموعة 
- يتعرف الكلمات المشتملة على الباء 
ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
- يعبر عن استيعابه ممعانى الكلمات 
إجراءات النشاط 
- استمع للجمل التالية: 
لَعبَ الأرنب فَرْب البيّْت 
الثعلبٌ وَنَّبَ على الأرنب 
الأرتَبٌْ هَرَبَ من الثعلب 
البقرة صَرَبَّت الثعلبَ 
التعلتُ حيوان ماكر 
يعيش الثعلبٌ ف الجَبَلٍ 
- اللعب معنى اللهو واممرح والجري 
قرب : بجوار 
> وثب : قفز 


- تقول : هرب اللص من الشرطي 


-164- 


هرب الفأر من القط 
مکار أی خبیث 
- لاحظ : وثب - هرب- ضرب - بدأ (على وزن واحد) 
أرنب - ثعلب - بقرة (قابلة للعد فنقول: أرنبان - أرانب) 
ثعلب ثعالب - أرنب أرانب (تخضع لنمط واحد المفرد والجمع) 
- التفصيلات أو الإيضاحات. أن يردد المتعلم جملة جملة. وأن يقدم ا معنى بأكثر من صورة. 
تدریب (1) 
-أجب عن الأسئلة التالية: 
- ين لعب الأرنب؟ 
- ما الحيوان الذى وثب على الأرنب؟ 
- ماذا فعل الأرنب حين هجم عليه الثعلب؟ 
- ما الحيوان الذى ساعد الأرنب؟ 
-ما صفة التعلب؟ 
- ين يعيش الثعلب؟ 
تدریب (2) 
اختر الإجابة الصحيحة : 
- التعلب (حيوان- حشرة - طائر) 
- البقرة (نافعة - ضارة - لا تضر ولاتنفع) 
تدریب (3) 
رتب الجمل الآتية لتكون قصة: 
- خرج الأرنب البقرة ضربت التعلب الثعلب وثب على الأرنب 
تدریب (4) 
استبعد الكلمة التى لا تتفق مع بقية الكلمات: 
أرنب بقرة قطة ثعلب 
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- جبل طريق بحر مدينة 
تدریب (5) 
اربط بین کل زوج من الكلمات: 
التعلب البقرة الأرنب 


امار النافعة الضعيف 


تدریب (6) 


اقرا الكلمات الآتية: 


-166 - 


الوحدة الثالثة 


النشاط الأول 


أهداف النشاط: 

بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 

- ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق امعلم 

- يتعرف الكلمات التى تشتمل على الواو ف مواضع مختلفة من الكلمة 

- يكتب الكلمات كتابة صحيحة 

- يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة 

إجراءات النشاط 

(1)- وَصَلَ وٿ وَجَّد وَعَدَ 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يعرض ال معلم الكلمات كلمة كلمة على بطاقات » ثم يسآل هل هى كلمة (والد)؟ 
- يتكرر الإجراء إلى أن يتعرف ال متعلمون كل الكلمات 

- يسجل الممتعلم الكلمات ف دفتر (بنك الكلمات) 

(2)- وطن ورد وجه وَفْت وَلَد 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يعرض اممعلم مجموعة بطاقات بينها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب» ويطلب 


إخراجها من بين البطاقات 


-167 - 


- يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف الممتعلمون كل الكلمات 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(3)- واسخ وَافدٌ ولد والدةٌ 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينقذ ال معلم لعبة السباق (من أسرع متعلم يتعرف الكلمة ؟) يعرض المعلم كل كلمة على 
حدة» ويطلب إلى اممتعلمين فراءتها. 

- يسجل اممتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(4)- موز مَوْڃٌ بوق بيو بُنوكٌ 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- ينفذ المعلم لعبة صيد السمك» وفيها يصطاد اممتعلم كلمة من كلمات التدريب» وينطقها 

- يسجل اممتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 

(5)- دلو بدو عَدو جو کيلو 

- يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها 

- يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها 

- يربط اممتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها 

- ينطق المتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة 

- يسجل المتعلم الكلمات ف (بنك الكلمات) 
تدریب (1) 

هذا النشاط يحكى اممعلم قصةء عبارة عن رحلةء رسم المعلم خط سيرها على السبورةء وعلى 
المتعلم أن ينطق الكلمة عندما يعرضها المعلم ف بطاقة» والكلمات : 


وقٽت - واسع - وصل - وعل 
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النشاط الثافق 
أهداف النشاط: 
بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يردد الجملة المسموعة 
- يتعرف الكلمات المشتملة على الواو 
- ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
- يعبر عن استيعابه معان الكلمات 
إجراءات النشاط 
- استمع للجمل التالية ولاحظ ما أفعله : 
الحاسوب 
لحاسوب هو الكمبيوتر 
فق الحاسوب برامج 
لرسام من برامج الحاسوب 
من قاتمة ابداً 
اختار برامج من قاثمة ابداً 
اختار البرامج الملحقة 
أفتح الرسام 
أرسم صورة ولد وبنت 
صورة وردة و موزة 
- الحاسوب : من خلال الإشارة إليه 
برنامج وبرامج 
ولد وأولاد 


بنت وبنات 
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صورة وصور 
وردة وورد 
موزة وموز 
¬ قانمة : مجموعة أسماء أو إشارات كقانمة أسماء التلاميذ ف الصف 
نقول : أختار ملابسي 

أختار اللعبة التى أحبها 

أختار مسلسل توم وجيري 


أفتح التلفاز 
أغلق التلفاز 
- لاحظ : برنامج : البرنامج - كمبيوتر: الكمبيوتر - حاسب : الحاسب - قانمة : القانمة 
تدریب (1) 

أجب عن الأسئلة التالية: 

- ما الحاسوب؟ 

- ماذا فيه ؟ 

- رتب الجمل التالية: 

افتح الحاسب 

اختار من قاتمة ايداً 

افتح الرسام 

أختار البرامج الملحقة 


ماذا ترسم ببرنامج الرسام ؟ 
تدریب (2) 
اختر الإجابة الصحيحة : 
- يعمل الحاسوب ب (الكهرباء - الماء - البنزين) 


- يوجد الحاسوب ف ال مدرسة في(غرفة المصادر - غرفة الطبيب - الجمعية التعاونية) 
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تدریب (3) 
رتب الكلمات الآتية : 
- أشغل الجهاز أبدأً الرسم آختار برنامج الرسام 
- أرسم أغلق أفتح 
تدریب (4) 
استبعد الكلمة التى لا تتفق مع بقية الكلمات: 
- حاسوب شاشة فأرة مرآة 
برنامج الرسام برنامج يوغى برنامج الكتابة 
تدریب (5) 
اربط بین کل زوج من الكلمات: 
جهاز برنامج غرفة 


مصادر التعلم الرسام الحاسوب 


تدریب (6) 


اقرا الكلمات الآتية: 


ولد وطن وجه وقٽت ورد 
وص وعد وَثبَ وَجَد وَفْدَ 
وخدة وداد و ولادة وصّال 
وو و و وو وو كو وو و 
وعود وفود وصول ورود وجوه 
دلو جَرْو بدو جو زهو 
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نتائج دراسة تجريبية فى مجال القراءة الوقائية 
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ونعرض ف هذا الجزء لنتائج دراسة تجريبية " أجريت فى مجال القراءة الوقائية : 
مشكلة الدراسة: 

إن التأثيرات السلبية للفشل القرائى موثقة بشكل جيد والجهود التى تبذل ف مجال القراءة 
العلاجية نجحت بدرجة كبيرة ف علاج الكثير من مشكلات القراءةء وف الوقت ذاته تشير الأدلة إلى 
أن الذين يصادفون صعوبات ف القراءة يسقطون سقوطا أبعد من نظراء الإنجاز القراى» وهذه 
المشكلات تجعل فرص المتعلم ف اللحاق من لديه صعوبات ف القراءة كبيرةء كما تجعل إمكانية 
نمو المفردات منخفضة» وفرص تطوير استراتيجيات الفهم ف القراءة مفتقدة. كما تخلق مواقف 
سلبية نحو القراءة» وينمو جسم الدليل على أن مشكلات القراءة مكن أن تمنع/ قابلة للمنع 
للأغلبية التى تواجه هذه المشكلات من خلال دعم إضافق على شكل برامج تدخل مبكر» وهذه 
البرامج تصمم ممنع الصعوبات والحيلولة دون وقوع المشكلات القرائيةء وأثبتت هذه البرامج فعالية 
عندما قورنت ببرامج القراءة التعويضية التقليدية وأثبتت الدراسات ف اممجال أن %77 من العينة 
فى برنامج التدخل المبكر كانت تقرآً فى مستوى مبادئ القراءة ف نهاية الدرجة الأول» وأن %18 
فقط من مجموعة مقارنة شاركت ف برنامج تقليدى كانت تقراً ف اممستوى نفسه . 

وعرضت دراسة تورجيسین وزميليه 2006 eا† r orgesen Wagner & Rasho‏ التأثرات 
النسبية لثلاث نظرات تعليمية ممنع قراءة الفشلء وبحثت العلاقة بين صعوبات 
القراءة والضعف ف المهارات الفونولوجية من خلال برنامجين مختلفين ف كثافة 


الرجمة الفونيمية تغابرا مع نظرة تعليمية ثالثة تدعم برنامج القراءة فق الدروس 


1 الدراسة بعنوان : القراءة الوقائية ودورها فق منع الفشل القراف الميكر > المؤتمر العلمى السابع للجمعية المصرية 
للقراءة واممعرفة» بوليو 2007 
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امنتظمةء وجاءت النتائج لتبين أن معالجة المهارات الفونولوجية ذات تأثير على نمو قراءة الكلمةء 
وأشارت إلى الشروط التعليمية التى يجب توافرها ف برامج منع الفشل. وأوضحت الدراسة أن 
السبب الأكثر أهمية ف حدوث صعوبات القراءة هو الضعف ف القدرة على معالجة الجوانب 
الفونولوجية. وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بتمييز المتعلمين ف حالات الخطرء وأهمية البدء 
بالعمل الوقاق فى وقت مبكر لتعليمهم وبشكل مركزء والتركيز على معايير اختبارية تستند إلى 
المهارات الفونولوجية. وأفادت اممراجعات التى قدمتها الدراسة بأن التدخلات الأكثر فعالية تلك 
التى اشتقت من نماذج تعالج الجوانب الفونولوجية بصورة شموليةء والتى تركز على المفردات 
والقراءة للفهم (1-12ممe,2006 resen, Wagner & Rasho‏ ").وعاى هذا هكن استتنتاج أن البداية 
السيئة ف تعليم القراءة تخلق متعلما فقيرا ف القراءة. وأن ما يجب تبنيه هو البرامج الوقائية لا 
العلاجيةء وعلى هذا فإن جهودا وقائية يجب آن تهندس لتحقيق النمو فى مهارات القراءةء» معنى 
كيف نممنع قراءة الفشل؟ وبدلا من التركيز على مشكلات القراءة لابد من مراقبة النمو ف مهاراتها 
المبكرةء ويتحقق هذا من خلال إجراءات تسمح للمربين بتمييز الذين يحتاجون ممساعدات إضافية 
قبل أن يواجهوا صعوبات ف القراءة (2-4مم1998,اله ۲ «ءءءعإ٠٠).‏ أو اعتماد القراءة الوقائية كبرنامج 
للإعداد القراق. 

وهذا التوجه يتفق مع إحدى النظريات التى سادت ف مجال تعليم القراءة وهى تستند إلى 
فرضيتين: أولاهما أن تعليم القراءة يجب أن يحدث فى وقت مبكرء ومن خلال نظرة موجهة 
ومنظمة تعتمد على تحليل دقيق للمهارات التى يجب أن تكتسب قبل البدء ف تعليم القراءة. 
الثانية أن مناخا ساد ولوقت طويل ف مجال الإعداد القرا تولد عنه تلك الأعداد الكبيرة ممن 
يعانون صعوبات ف القراءة. وتشير نتائج إحدى الدراسات إلى التجربة التى أجريت لتعرف 
أثر التدريب على المهارات التى ينبغى للمتعلم أن يكتسبها قبل البدء ف تعليم القراءة 
والتى طبقت فى ست مدارس. وجاءت النتائج التى عكستها اختبارات التعرف والفهم التأثير 
الإيجابى للتجربةء وتخطت هذا الأثر لتشكل اتجاها إيجابيا نحو القراءة وزيادة تحمل للجهد 
الأكادهى لأداء المهام» وم تشر الدراسة إلى أية آثار جانبية سلبية.واعتمدت التجربة على نتائج 
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الدراسات التجريبية وتقييم تأثيراتها على ا مجموعة التجريبية مقارنة بتأثيرات مماثلة للمجموعة 
الضابطة التى درست بالشكل التقليدى. ومما أكدٌ عليه نتائج الدراسة أن هذه التجربة تحمل وعدا 
قويا لتحسين تعليم القراءة» كما أن الفوائد آثرها مباشر مما يجعل الحاجة إلى برامج علاجية أمرا 
مستبعدا. 

إن برامج التدخل المبكر عبارة عن نظرة تعليمية موجهة للمهارات التأسيسية للقراءةء تركز 
على اكتساب الممهارات الأكادهية والإدراكيةء وتعميمها ف أداء المهام الجديدة ويذكر جريفز 
وزميلهءء۷إ8&6ءء«٠إ6‏ 2000 أن هذا التوجه يركز على المهارات التأسيسية ممثلة ف الوعى الفونيمى 
واممهارات الصوتية واممبدأً الأبجدى والتهجى ومهارات التعرف» وهو توجه يرفضه أصحاب اللغة 
المتكاملة الذين يرون أن البداية ف التعليم يجب أن توجه إلى ممارسة اللغة التى ترتكز على الأدب 
لأن تعليم القراءة الهدف منه هو اممعنى. على أساسا أن مناط التركيز ونقطة البداية هو ممارسة 
اللغة لا حاجات الأطفال وقدراتهم» وهذا التوجه دفع أصحابه لإنكار أهمية تعليم الوعى الفونيمى 
واممهارات الصوتية واممبدأ الأبجدى على أساس آنها مهارات تكتسب من خلال التعرض للأدب» كما أنهم 
ذهبوا إلى أن التعرف لا يتحقق إلا من خلال السباق (23-24م2000,ء864۷٠إ6)‏ وإِذا كانت القراءة 
مهارة تقوم على اللغة فيجب أن تعلم فى ضوء أسسها اللغوية خاصة أن مرتكزات برامج القراءة 
الوقائية تمثل نقاط تقارب بين اللغة والقراءة. وإذا كانت القراءة مجموعة من المهارات الأساسية 
تستند إلى مهارات تأسيسية فمن الأهمية مكان اكتساب المهارات التأسيسية. وإذا سلمنا بأن 
القراءة مهارات وأن تعليمها ينتمى للمجال المهارى من أوسع أبوابه فإن اكتساب الممهارات يتطلب 
تدريبا وممارسة مقصودين وموجهين أى أنها لا تكسب بصورة عرضية أو عفوية. 

وعلى هذا هكن الربط بين كون القراءة نظام معقد لاشتقاق اممعنى من الرموزء واحتياج هذا النظام 
ممهارات ومعارف تمثل أشكالا من التقارب بين القراءة واللغة بدءا من إدراك الفونيمات أو أصوات الكلام 
وفهمهاء وكيف توصل إلى الرموز ال مكتوبة عبر المهارات الصوتية» وصولا للتعرف والتعامل مع الكلمات 
الجديدة. وانتهاء بالقدرة على القراءة بطلاقة- وفق التصور الذى ستعرضه الدراسة الحالية ف إطارها 
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النظري- بالإضافة إلى معانى اط مفردات واممعلومات لبناء المعنى ف إطار تطوير إستراتيجيات نشطة لبناء 
المعنى» وأخيرا خلق الحافز لتعلم القراءة وا محافظة عليه. ويرتبط بهذا التصور مدى اتفاقه مع أحد 
مستويى تعريف القراءة. فاممعالجات ف برامج القراءة الوقائية تتسق مع اممستوى الأساسى الذى يتطابق 
مع التعريف الضيق للقراءة والذى يركز على فك الرموز أى تحويلها من كلمات مكتوبة إلى كلمات 

تأسيسيا على ماتقدم هكن القول إن صعوبات القراءة واقع تزداد خطورته يوما بعد يوم 
ويبرهن عليه زيادة أعداد من يدخلون ف دائرتها. ونظرا مما قدمته الدراسات الأجنبية من أطر 
نظرية ودراسات تجريبية تؤكد على أن برامج التدخل المبكر ممنع الفشل القرائی تحول/ تقلل من 
خطورة الوقوع ف دائرة صعوبات القراءةء وبناء على المعطيات التى ساقتها البرامج العلاجية من 
صعوبات ف التشخيص والعلاج وصلاحيتها للتعامل مع كل أشكال الصعوبات حيث إن ذوى 
صعوبات القراءة هثلون مجموعة تشخيصية متباينة قيما يتعلق باط الصعوبات ذلك أن آسبابها 
ليست واحدةء وف ضوء التصورات الحديثة التى تشير إلى ضرورة تدريس القراءة ف إطار أسسها 
اللغوية» وضرورة الاستفادة من جوانب الالتقاء بين اللغة المنطوقة والمكتوبة أمكن تحديد مشكلة 
الدراسة ف السؤال الرئيس التالى: 

ما دور القراءة الوقائية ق منح الفشل القرا المبكر؟ ويتفرع عنه: 

" ما مكونات برنامج القراءة الوقائية؟ 

* ما الأنشطة ال مقترحة للتدريب على كل مكون من هذه اممكونات (الوعى الفونيمي- 

المهارات الصوتية - التعرف - معانى المفردات- الطلاقة ف القراءة) ؟ 

" ما دور كل مكون من هذه اممكونات ف إكساب المهارات التأسيسية القراءة؟ 
وجاءت نتائج الدراسة على النحو التالى: 

أولا: بالنسبة لدور أنشطة الوعى الفونيمى ف إكساب الممهارات التأسيسية للقراءة والمتعاقة 
بتعرف الأصوات» وتمييز التشابهات والاختلافات بينها فى مواضع مختلفة من الكلمةء يرصد الجدول 
التالى نتائج تطبيق اختبار الوعى الفونيمى: 
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جدول (1) 
دلالة الفرق بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة 


فى الآداء على اختبار الوعى الفونيمي 


الفرق بين المتوسطات ١‏ الانحراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
33 4967 6907 1و 


يتضح من الجدول وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطى أداء تلاميذ المجموعتين الضابطة 
والتجريبية على اختبار الوعى الفونيمى لصالح ال مجموعة التجريبية وبذا يقبل الفرض الأول من 
فروض الدراسة ونصه: 

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطى أداء تلاميذ اممجموعتين الضابطة والتجريبية ف الأداء 
على اختبار الوعى الفونيمى لصالح اممجموعة التجريبية. 

وهمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء أن أنشطة الوعى الفونيمى التى تضمنتها الوحدة 
استهدفت تشكيل حساسية للخطاب الشفهى من خلال معالجة مستوياته المختلفة» بدءامن 
التعامل مع الأصوات ف العزلة ومرتبطة بغيرهاء أى أن معالجة اممجردات وهى أصوات الحروف م 
تقدم إلا لتركيز انتباه المتعلم لخصائصها مما يسهم ف دعم القاعدة التى تجعل المتعلم يألف هذه 
الأصوات» وعلى مستوى آخر تمكنه من تشفيرها ف ذاكرته بصورة حية تقرب من مسألة المطابقة 
التى يعزى إليها الكثير من صعوبات القراءة. 

وتعد معالجة الصوت ف بداية الكلمة من خلال عدد كبير من المفردات» مع إبراز لزم الصوت 
صورة نطقية واحدة إحدى وسائل إلف المتعلم لهء خاصة وأن كل معالجة يستتبعها تدريب يعزز 
التعرف السمعى الممبنى على التمييز بين الصوت وأصوات آخرى تتقارب معه أو تتباعد عنه. ومن 
زاوية أخرى فإن معالجة التنوعات الصوتية للفونيم الواحد يعزز من اكتساب الفروق الدقيقة لا 
بين الأصوات اممختلفة ولكن بين الصور النطقية المتقاربة التى يجمعها فونيم واحد.يضاف إلى ذلك 
أن التدريب له صفة الاستمرار باعتباره أحد أهم مبادئ اكتساب الممهارات» فكل معالجة يقارن من 
خلالها بين ما يتعلمه اممتعلم وما سبق أن تعلمه. 
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إن مهارات التمييز والتصنيف هى الأساس الذى بنيت ف ضوئه الأنشطةء ولعل التمييز بين 
التنوعات النطقية للفونيم دعم هاتين المهارتين بشكل واضح» مما انعكس على أداء تلاميذ اطمجموعة 
التجريبية» هذا ف الوقت الذى لا يقدم برنامج التهيئة اللغوية أية أنشطة تستهدف مهارات الوعى 
الفونيمى» وإن قدمت تدريبات تعالج ف ظاهرها المقاطع» وتحديدا مقاطع المد إلا نها عالجتها مرتبطة 
بالكلمات المكتوبة.ف حين أن معالجة المقاطع ف الوحدة اقتصر على مسألتى التحليل والتركيب» ولم 
تتوقف عند مقاطع المد » وإها صور المقطع بدءا بالمتكون من: صامت وحركةء و صامت زائد حركة 
وصامت» و صامت زائد حركة طويلة أى أن أساس اممعالجة هو استيفاء الأشكال اممختلفة لامقطع على 
مستوى النطق متدرجة من السهل إلى الصعب» لا مجرد التوقف عند شكل معين. 

إن مبدآ التدرج الذى روعى ف التخطيط للأنشطة حقق آمرين: الأول الانتقال من البسيط إلى 
الأكثر صعوبة كما تمثل فى معالجة الصوت أول الكلمة» ثم فى آخرهاء ثم فى وسطها. الثاني تقديم 
المهارة فى إطار بنائها التراكمى فتشكيل قاعدة من المفردات أساس لتحليلهاء وهو بدوره شرط 
لتركيبها.أى أن الوصول لكيفية تكون الكلمات من أصوات من خلال هذه المعالجات أسهم ف بناء 
وعى لدى المتعلم بكيفية عملها ف إنتاج الكلمات. 

يضاف إلى ذلك التعرض الممتكرر للمفردة تدريباء ومقارنة بغيرهاء وكيفية نطق الصوت فى 
سلسلتها الصوتيةء وعلى مستوى آخر تحليلا ثم تركيبا أوجد قاعدة يألف من خلالها المتعلم 
الصوت» من منطلق أن تقعيد التركيب الصوق من أهم عوامل اكتساب المتعلم نطقا جيداء 
فالأنشطة تكافآت فيها فرص الاستقبال من خلال الاستماع إلى نموذج صحيح» وامحاكاة متمثلة فق 
النطق الذى روعى فيه الوصول باممتعلم إلى تطابق الإنتاج مع النموذج. وهكن أن يكون لهذا 
المتغير أثر ف صحة الاكتساب حيث كان التركيز على محاكاة المدخلات لا على مجرد استقبالها أو 
ترديدها بعيدا عن النموذج. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما أسفرت عنه نتائج دراسة هنى وهانلي Huany & Hanley‏ 


5 من أن التدريب على مهارات الوعى الفونيمى مثل شكلا من أشكال الاقتراب 
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المنظم للتعامل مع الوحدات المكونة للكلمةء ويقرب الفجوة بين المنطوق والمكتوب من خلال 
عرض الكلمات مكتوبة لإحداث الاقتران بين شكلى اللغةء ولتهيئنة المتعلم لمفهوم أن المنطوق له 
صورة مكتوبة» اتساقا مع نتائج دراسة مكتب التربية ف الولايات اممتحدة U.S Departmert of‏ 2004 
ui‏ التى أشارت على أن أنشطة الوعى الفونيمى إذا ما تحققت لها هذه المعالجات فإنها تؤثر ف 
تعلق الأصوات بالرموزء خاصة وأن الأنشطة ف الوحدة تركز على جعل المتعلم واعيا بأن الكلمات 
المنطوقة تتكون من أجزاءء وأن الفونيمات اممكونة للكلمة تمثل أيجديا ف الشكل اممكتوب للغة. 

وتجاوزت الأنشطة مسألة أن الفونيمات لا تظهر منفردة أثناء الحدث النطقى رغم كونها 
مدركة عن طريق فصل أنشطة تعرف الفونيم عن أنشطة التحليل والتركيب اللتين اعتمدتا المقطع 
وحدة المعالجة» من خلال تدريبات متدرجة. 

ويوضح الشكل التالى الأثر الناجم عن أنشطة الوعى الفونيمى لدى تلاميذ المجموعة 
التجريبية مقارنة بنظرائهم ف المجموعة الضابطة. 


شکل (3) 


التحسن الناتج عن أنشطة الوعى الفونيمي 
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يلحظ أن وعيا فونيميا قد تشكل لدى تلاميذ المجموعة الضابطةء إلا أنه إذا قورن مهارات 
الوعى الفونيمى لدى تلاميذ ا مجموعة التجريبية. لاتضح الفرق» ومكن إرجاع هذا إلى أن تدريس 
الوعى الفونيمى بشكل صريح من خلال تدريبات منظمة وواضحة»ء يكون أكثر فعالية عما إذا 
كانت عرضية.ولا هكن إغفال أن تدريب مجموعة صغبرة كان من المتغبرات المهمة لتحقيق 
النتيجةء وتجدر الإشارة إلى الدراسة معنية بوضوح تأثيرات الأنشطة بعامة رصدا للتحسن الحادثء 
دون الوقوف عند مقارنات أو نسب التحسن بين ام مهارات اممختلفة لأن الوعى الفونيمى هو 
البدايةء والإغراق ف هذه التفصيلات يخرج الدراسة عن مسارها. 

أولا: بالنسبة لدور آنشطة المهارات الصوتية ف تسقيل الانتقال من المنطوق إلى المكتوب من 
خلال التأكيد على وجود حرف واحد يقابل تعدد الصور النطقية للفونيم فى ما يعرف باممبداً 
الأبجدىء ثم التعامل مع المكتوب ف صورة خالصةء وتدريب المتعلم على الكتابة ثم الرجوع من 
الصورة المكتوبة إلى الصورة المنطوقة ممثلة فى نطقه ف السلسلة الصوتية للكلمةء جاءت نتائج 
تطبيق اختبار المهارات الصوتية على النحو التالى: 

جدول (2) 
دلالة الفرق بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة 


فى الأداء على اختبار المهارات الصوتية 


الفرق بين المتوسطات | الانحراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
98و11 34و8 86و12 غير دال 


يتضح من الجدول عدم وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطى آداء تلاميذ ا مجموعتين الضابطة 
والتجريبية على اختبار المهارات الصوتيةء وبذا يرفض الفرض االثانى من فروض الدراسة ونصه: 
يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطى آداء تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار 


الوعى الفونيمى لصالح ا مجموعة التجريبية. 
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وهكن تفسير هذه النتيجة ف ضوء أن برنامج التهيئة اللغوية يعنى بتعرف الحرف منفرداء وق 
كلمات بشكل واضح» ويركز على الكتابة من خلال معالجات متعددة. كما يولى عناية واضحة 
بالتدريب على كتابة الكلمات من خلال ربطها بالاستماعء أو الصور الدالة عليهاء وتدريبات إكمال 
الكلمات» وترتيب حروف لتكوين كلمات» وتدريبات التحليل والتركيب كتابة. أسهمت هذه 
التدريبات ف أداء تلاميذ اممجموعة الضابطة على أبعاد أربعة من أبعاد اختبار المهارات الصوتية 
بالشكل الذى مم تظهر معه فروق بينه وبين أداء تلاميذ ا مجموعة التجريبية. 

لكن ف البعد الخاص بتمييز الفونيم فى السلسلة الصوتية للكلمة جاءت الفروق واضحة 
لصالح اممجموعة التجريبيةء وإن كانت الدراسة فم تتوقف عند الأداءات الفرعية لاختبار الوعى 
الفونيمى» وذلك لأسباب ذكرت ف موضعهاء فإن المسألة هاهنا تحتاج إلى استقراء فتلاميذ 
المجموعة الضابطة ومن خلال مرورهم ببرنامج التهيئة اللغوية وصلوا إلى مستوى يكافئ مستوى 
أقرانهم ف المجموعة التجريبيةء إلا أن الفرق فى هذا البعد يستلفت النظرء فكيف هيز الفونيم ف 
السلسة الصوتية ف أول الكلمة ف الوقت الذى لا يتحقق هذا الأمر ف وسط الكلمة وف آخرها ؟ إن ما 
أسفرت عنه نتائج الدراسات السابقة يوضح أن معالجات الفونيم والحرف ف أول الكلمة هل أبسط 
المعالجات» يليها فى آخر الكلمة» ثم ف وسط الكلمةء وعلى هذا هكن القول إن تدريبات برنامج التهيئة 
اللغوية حققت هذا البعد بشكل جيد, إلا أن ربط المنطوق بام مكتوب م تظهر آثاره» وهذا يؤكد على 
الطبيعة البنائية التى تجمع بين الوعى الفونيمى وامهارات الصوتية حيث تحتاج الأخيرة إلى تمييز وتذكر 
وتعرف سمعى توطئة للانتقال إلى المستوى البصرى» وهذا منحى يفسر انعكاس أداء تلاميذ المجموعة 
الضابطة على اختبار الوعى الفونيمى» ف اممهارات الصوتيةء كما أن هذه النتيجة تفصح عن أمر التهجى 
م يكن مستهدفا ف برنامج التهيئة اللغوية بالرغم من اتساع مساحة التدريبات الكتابية. 

إن تدريبات الكتابة فق برنامج التهيئة اللغوية عالجت المهارات الصوتية بصورة 
عرضية» واعتمدت على إمكانية إكسابها من خلال المعنى»وهكن استنتاج أن تعلم 


هذه المهارات جاء على سبيل المصادفة» كما أن قسما آخر من التدريبات اهتم معالجة 
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الكلمة تحليلا وتركيبا بصورة تغفل جانب أنشطة الاستماع» هذا ف حين عولجت هذه المسألة ف 
الوحدة اممقترحة بصورة منظمة» وعلمت بطريقة مقصودةء ويتوافق هذا كله مع ما جاء ف نتائج 
دراسة شارد 1999 4ءء يضاف إلى هذا أن التدريب على التنوعات الصوتية للفونيم مم تستند ف 
برنامج التهيئة اللغوية إلى منهجية واضحةء ويوضح الشكل التالى دور الوحدة ف إحداث هذا 
الفرق: 


شکل (4) 


المقارنة بين أداء تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 
فى المهارات الصوتية 
ومكن تفسير هذا الفرق ف إطار أن الوحدة المقترحة اعتمدت مبادئ ثلاثة فى تدريسها 
للمهارات الصوتية: أولها تقوية المعرفة الأبجدية وهذا تحقق من خلال الاستناد إلى القاعدة التى 
أوجدتها أنشطة الوعى الفونيمى» وإبراز لزوم الفونيم صورة خطية واحدة بالرغم من تنوعاته 
الصوتية. ثانيها تدريبات الكتابة التى استهدفت تثبيت صورة الحرف» وتشكيل الرابطة بين 
الصورتين اممنطوقة والخطية. ثالثها:الاهتمام بالاستماع قبل الانتقال للمكتوب وبعده. 
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ومن منظور ثان فإن ممارسة التهجى أسس لها ف آنشطة الوعى الفونيمى» وجاءت ف أنشطة 
المهارات الصوتية مؤكدة على أن الرموز تمثل الأصوات لكنها ليست مثلهاء وأنها تخضع لقواعدء من 
هنا عولج التهجى ف مجموعات أو وحدات تنوعت بين الوزن الصرف للكلمات» والحرف الساكن 
المتوسط. ويبحسب الحرف الممدودء وهذا التنوع أفسح اممجال لاختيار الكلمات التى تتسق معا 
لتكون مثبرات تسهل عمليتى الخزن والاستدعاء» حيث يعد الاعتماد على مجموعة واحدا قيدا ق 
عملية الاختيار. 

ويهكن إرجاع هذا الفرق إلى تركيز الأنشطة على الممهارات الثلاثة التى تشكل أساس تقريب 
الفجوة المتمثلة فى الطبيعة امعقدة لعلاقة الفونيم / الحرف» وتتمثل ف التمييز السمعى والبصرىء 
والربط بين المدخلات السمعية والبصرية» والاقتران بين المكونات السمعية والبصرية من هنا قدمت 
بعض التدريبات اممجردات ولكن بالشكل الذى يخدم الهدف من تقديم الصوت والحرف ف العزلة 
لأن هذا مقدمة لدمجهما ف وحدات معنوية» من منطلق تبسيط الطبيعة المعقدة لهذه العلاقات» 
ولتيسير إدراك اممتعلم للعلاقة بينهما. 

ثالثا: بالنسبة لدور آنشطة الممفردات البصرية ف تشكيل رصيد منها لدى اممتعلم ف ما يطلق 
علبه التعرف المباشر» جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالى: 

جدول (3) 
دلالة الفرق بين متوسطات امجموعتين التجريبية والضابطة 
ف الأداء على اختبار المفردات البصرية 


الفرق بين اممتوسطات الانحراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
2و9 51و6 56و6 001و 


يتضح من الجدول وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطى أداء تلاميذ المجموعتين الضابطة 
والتجريبية على اختبار ا مغردات البصرية لصالح ا مجموعة التجريبيةء وبذا يقبل الفرض الثالث من 
فروض الدراسة ونصه: 

يوجد فرق دال إحصاثيا بين متوسطى أداء تلاميذ ا مجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار 


المفردات البصرية لصالح ا مجموعة التجريبية. 
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وهمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء أن أحد الأهداف الرئيسة للوحدة المقترحة تكوين رصيد 
من الطمفردات التى يتعرفها المتعلم تعرفا مباشرا بحيث تصير مفردات بصرية» من منطلق 
أن الخطوة التأسيسية فى تعليم القراءة تمثلت ف تعليم العلاقة بين لغة الخطاب والرموز التى 
تمثلها. تحقق هذا من خلال أنشطة الوعى الفونيمى واممهارات الصوتية» والاستخدام الطبيعى 
لنواتج هذه الأنشطة يتمثل فى توظيف المهارات ام متضمنة ف النظام الكتابى باعتبارها أحد الروافد 
المهمة للتعرف. 

ركزت آنشطة ال مفردات البصرية - على المفردات التى تعرض لها اممتعلم على أكثر من مستوى- 
على اممتطلبات الثلاثة الأساسية للتعرف وأولها التمييز البصرى بتدريس مفردات مكن تدريب 
المتعلم عن طريقها على التمييز بشكل متدرج وصولا للفروق الدقيقة بين الكلمات. ثانيها التتابع 
البصرى بالتأسيس للنطق المقطعى ف أنشطة الوعى الفونيمىء والانتقال بين المنطوق واطمكتوب ف 
أنشطة المهارات الصوتية.ثالثها الذاكرة البصرية باستهداف تحفيظ الكلمات» وعدم الانتقال إلى 
مجموعة أخرى إلا بعد تحقق هذا الهدف. 

كما أن اختيار مفردات تخضع لتناسق صوت» وشائعة الاستخدام» ومألوفة من خلال التعرض 
امستمر ف إطار تدريس مباشر أسهم ف الوصول لهذه النتيجة» ف الوقت الذى م يهتم برنامج 
الإعداد القرائى بهذا ا متغيرء وإن كانت معالجة التعرف فيه عنيت بتعرف المفردات لكنه فم يسع 
لجعلها بصريةء أو لتدريب من خلالها المتعلم على استراتيجيات التعرف غير اممباشرء لأن كل 
التدريبات استهدفت استدعاء الكلمة من خلال الصورة. والدراسة الحالية ف تركزها على التعرف 
امباشر م تهمل التعرف غير اممباشر حيث تسهم آنشطة الوعى الفونيمى وامهارات الصوتية ف بناء 
استراتیجیی الوسيط الصو والوسیط الترکیبی بشكل غير مباشر. 

أسفر تدريس الطمفردات البصرية بشكل صريح عن الفروق الواضحة بين تلاميذ 
المجموعتين فى عدد المفردات المتعرفة» وعدم التوسط ف عملية التعرف لصالح 
المجموعة التجريبية» حيث أكدت المعالجات على مسألة الجوانب الإدراكية الحسية 
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بتزامن تقديم المعلومات الصوتية والبصرية للمفردات؛ مما يحدث تآزرا بين المتطلبات السمعية 
والبصرية. وعلى مستوى آخر فإن السعى لإكساب ال مفردات البصرية - با معالجات التى قدمت ف 
الوحدة - يساعد ف ترجمة المدخلات الحسية إلى صورة من صور التمثيل التى يمكن خزنها فى 
الذاكرةء ويتفق هذا التفسير مع ما توصلت إليه نتائج دراسة موتس 1998 ءاه“ » ويوضح الشكل 


التالى الفروق بين أداء تلاميذ المجموعتين ف اختبار المفردات البصرية: 


شکل (5) 


يوضح الفروق بين تلاميذ ا مجموعتين 
ف اختبار المفردات البصرية 
واطمقارنة التى يوضحها هذا الشكل تمثل أداء كل تلميذ على حدة حيث لا يتضمن الاختبار 
أبعاداء وتؤكد هذه النتيجة ما أشير إليه ف الإطار النظرى للدراسة من أن أبعاد القراءة الوقائية 
تغطى كل منها منطقةء وكل بعد ضرورى لكنه ليس كاف» فأنشطة الوعى الفونيمى واممهارات 
الصوتية لها دور واضح ف تحقيق هذه النتيجة التى تقترب من نتائج دراستى شارد 1998 ا٤ء‏ 
وإهرى 1998 نءطعء ف إطار عنايتهما بالتهجى» وتعليم المعارف الإدراكية. والاهتمام بالانتباه لسلاسل 


الرموز وكيف تشكل وحدة منطوقة.ء وتعليم کیف تنقسم الأصوات وکیف تمتزج» والتدريب إدراك 
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الكلمات ومكوناتها من مقاطع» والاهتمام بالكتابة لتمديد التعرف.مما يشير إلى أن نتائج القراءة 
الوقائية تظهر حين تتكامل أبعادهاء ومن زاوية ثانية فإن اختيار مفردات علاقة صورتيها امنطوقة 
والمكتوبة بسيطةء أى تتطابق فيها الصورتان سهل تحقيق هذه النتيجةء وبذا توضع نقطة البداية 
لطلاقة القراءة وفقا للمفهوم الذى عرضت له الدراسة فى مصطلحاتهاءوأصلت له ف إطارها 
النظرى. 

رابعا: بالنسبة لدور أنشطة فهم المفردات ف استيعاب المفردات البصرية التى تشكلت ضمن 
الرصيد اللغوى للمتعلم » يرصد الجدول التالى نتائج تطبيق اختبار فهم المفردات: 

جدول (4) 
دلالة الفرق بين متوسطات امجموعتين التجريبية والضابطة 
فى الأداء على اختبار فهم المفردات 
الفرق بين المتوسطات الانحراف اممعياري قيمة ت مستوى الدلالة 


6و6 4966 63و8 001و 


يتضح من الجدول وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطى أداء تلاميذ المجموعتين الضابطة 
والتجريبية على اختبار فهم المفردات لصالح المجموعة التجريبية» وبذا يقبل الفرض الرابع من 
فروض الدراسة ونصه: 

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطى أداء تلاميذ امجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار 
فهم ا مفردات لصالح اممجموعة التجريبية. 

وتقدم المعطيات التالية ما يفسر هذه النتيجة» فاطمفردات بداية تتبوأً مركزا أساسيا ف الوحدة 
المقترحة» وجاءت أنشطة التعرف مستهدفة جعل المتعلم يألف اللغة المكتوبة بسرعة ودقة 
تتناسبان مع طبيعة العينةء وتعالج على مستوى آخر بغرض الوصول إلى المعنى» خاصة أن قضية 
ا معنى تعد المتغير الأهم ف عملية القراءة فاستيعاب المعنى يروج مما يعرف بالارتباط النشط 


للمفردات فينقلها من مستوى غير المألوف إلى مستوى المألوف من خلال الاستعمال. 
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تنوعت الأنشطة التى تعالج بها المفردات» فاعتمدت على نصوص بسيطة قصصية ومعلوماتية 
وظفت فيها الكلمات التى سبق تعرض المتعلم لها ف الأنشطة الثلاثة السابقة» كما أن تعدد صور 
تقديم المعنى من خلال التعريف» والمرادف» والشرح» وتجزئة المفردة وتقديم معنى لكل جزء 
واستخدام السياق» أسهم هذا كله فى تدعيم التعرف البصرى» وجعلها مفردات نشطة ف الرصيد 
اللغوى للمتعلم؛ لأنه يوظفها فق جمل من عنده بعد أن يستوعب معناها. 

يجيء القسم الثانى من امعالجات ليعزز من شكل الكلمة وطريقة هجائها عن طريق ربط 
تهجى الكلمة بآخرىء والتعامل مع البادئات واللواحق» ويرتبط هذا بجعل الشكل المكتوب هو 
نقطة البداية ف التعامل مع الكلمة. اشتملت امعالجات على أنشطة لتمييز المتشابهات 
والمتناقضات والتناظر والأماط القوا عدية للمفردات مما يوسع من دائرة فهم المفردات وارتباطها 
بغيرهاء مع الاقتصار على اثنين أو ثلاثة من سمات الكلمات (التلفظ- التهجئة- قيود الاستعمال- 
أجزاء الكلمة- الأشكال اممشتقة) فى كل نشاط حتى لا يتشتت الممتعلم عملا بتوصيات دراسة باول 
5 ا۲ء مما أسفر عن الفروق بين اممجموعتين كما اتضح من الجدول (4). 

ومن زاوية ثانية فإن التعامل مع النص قراءة واستماعا مع تقديم التوضيحات وتبسيط المعانىء 
ثم مناقشة الفهم ف المسموع واطمقروء زاد من ألفة المتعلم باطمكتوب» ووسع من خبراته ومعارفه 
ورصيده من ال مفردات» وهى آدوات أساسية للفهم ف القراءة وهى تسهم ف الوقت نفسه ف 
تطوير اللغة الشفوية التى تجسر الممنطقة بين المنطوق واممكتوب. 

وأسهمت تدريبات الاختيار من متعددء واستبعاد المفردات التى لا معنى لهاء والربط بين 
أجزاء ا معنى ف تقديم آفكار ومعارف» وتدريب المتعلم على التعامل مع المعنى بصورة صحيحة ف 
إطار التركيز على الفهم لوضع مرتكزات ممستوياته الأعلى» مما يجعل هذه النتيجة تقترب مما 
رصدته دراسة ماذر وجولدستين 2001 «ذءtءف1اە6&‏ إءطاةN‏ » ويبين الشكل التالى الفروق بين تلاميذ 


ا لمجموعتين ف الأداء على اختبار فهم امفردات: 
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شکل (6) 


يوضح الفروق بين تلاميذ ا مجموعتين 
فی اختبار فهم ال مفردات 
وبالرغم من وجود تباين ف الأداء على أبعاد الاختبار المختلفة إلا أن اهتمام الدراسة الحالية 
ينصب حول النتيجة بشكل عام وهى أن تحسنا طراً على فهم المفردات لدى تلاميذ المجموعة 
التجريبية لأنهم فهم ال مفردات درس بشكل صريح ومباشر» وختمت المعالجات بقانمة من اطمفردات 
ليقرأها المتعلم ف خطوة يقصد منها تعزيز التعرف البصرى. 
وأصت الدراسة ب: 
ف ضوء المعطيات النظرية للدراسةء وانطلاقا مما أسفرت عنه من نتائج توص ب : 
ضرورة اعتماد القراءة الوقائية برنامجا للإعداد القراق حيث تكسب المهارات التأسيسية 
للقراءة باعتبارها مهارة قاثمة على اللغة» وتوظف اللغة الشفوية التى تمثل بؤرة التعليم 


الجيد للقراءة . 
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- إعداد معلم القراءة الوقائية المؤهل لتنفيذ برامجهاء حيث اتضح من خلال التجريب 
أهمية فهم سيكولوجية القراءة وطبيعة اكتساب مهاراتهاء والتعامل مع التباينات ف 
احتياجات اممتعلمين. 
- توفير اممواد والأدوات والأجهزة اللازمة لتنفيذ هذه البرامج بالصورة التى تتحقق منها 
الأهداف الممتوخاة. 
ببناء أدوات مقننة لقياس النمو ف مهارات القراءة» وتشخيص الاحتياجات التعليمية 
للمتعلمين» لتقديم الدعم اممطلوب ف الوقت المناسب. 
وتقترح الدراسات الآتية فى هذا المجال: 
¬ فحص العلاقة بين تنفيذ برنامج القراءة الوقائية ونمو القدرات الشفاهية. 
- الممقارنة بين تنفيذ برنامج القراءة الوقائية ف الإعداد القرا» وكبرامج دعم إضافية. 
- تعرف أثر برنامج القراءة الوقائية ف مهارات الكتابة. 
- بناء منهج ف القراءة هثل امتدادا لبرنامج القراءة الوقائية. 
_ تقويم برامج الإعداد القرائى ف ضوء معطيات القراءة الوقائية. 
أما عن الطلاقة ف القراءة فهى أمر مهم توجد له القراءة الوقائية نقطة بداية تمثلت ف 
تدريس الممفردات البصرية» ودعمت هذه المسألة ف أنشطة فهم اممفردات من خلال الترويج النشط 
لاستخدام هذه المفردات وصولا بامتعلم لتمثلها. 
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القراءة الوقائية منطلق هكن أن يجفف الكثير من المنابع التى ترفد صعوبات القراءة وكل 
مكون من مكوناتها يغطى منطقة مهمة فيما يتصل بامهارات التأسيسية للقراءة باعتبارها مهارة 
قانمة على اللغةء ف الوقت التى تتكامل هذه المكونات لتحقق أهداف القراءة الوقائية. فالوعى 
الفونيمى يؤسس لفهم المبدأ الأبجدىء ويبصر المتعلم بان الرموز التى يتعرض التى يتعرض لها ف 
القراءة معروفة بالنسبة له ف الكلام المنطوق» كما أنه يدعم المفاهيم المتعلقة بالحساسية 
الفونيميةء ويآلف من خلاله ا متعلم سمعيا الكلمات مما بيسر التعامل معها ف صورتها المكتوبة 
وبهذا تسد منافذ تمثل جذورا للصعوبات المتمثلة فى صعوبة إدراك أن الكلمة تتكون من أصوات 
فرديةء وبطء إدراك العلاقة بين الصوت والرمز وطريقة تشفير أصوات الكلمة» والنطق الخاطئ 
للكلمات» وافتقاد فرص التأسيس مهارات التهجى. 

ما امهارات الصوتية فهى الجسر الذى يربط بين المنطوق وام مكتوب ف انتقال يخفف من 
حدة الانتقال بين الشكلين» مستفيدا من ما يؤسس له الوعى الفونيمى» ويحول بين المتعلم 
وصعوبات إحداث المطابقة بين وحدات الممنطوق واممكتوب» وتعرف الصور المختلفة للحرف» ونطق 
الحرف ف السلسلة الصوتيةء خاصة وأن هذه الاختلافات الإدراكية على بساطتها تقود إلى صعوبات 
تعوق اممتعلم عن التعامل مع الوحدات اللغوية الأكبر. 

وبالنسبة للمفردات البصرية فإن الهدف من تدريسها تشكيل رصيد من الطمفردات 
يوظفه ف القراءة ويخلق نقطة بداية للطلاقة ف القراءة» ويعطى اممتعلم استقلالا 
ف القراءة ف ما يتناسب مع مستواه» كما أن التعرف المباشر يرتبط بالتعرف غير الممباشر 


حيث يسعى الممتعلم ف ضوء هذا الرصيد إلى اممقارنة بين المجهول والممآلوف» وييسر 
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أيضا الربط بين ال متناظر من الكلمات» والدراسة م تهمل التعرف غير ام مباشر حيث يكتسب المتعلم 
يعض استراتيجياته من خلال أنشطة الوعى الفونيمى واممهارات الصوتية. 

وفيما يتصل بفهم اممفردات فإن الدراسة استهدفت - مستندة إلى نتائج الدراسة السابقة - 
توسيع دائرة المفردات» واستخدامهاء وتقديم معارف وأفكار تمثل الإطار الذى يفهم من خلاله 
ا متعلم ما يقرأهء وتعزز من المفردات البصريةء ف الوقت الذى تحول بين المتعلم وبين صعوبات 


التعرف التى تقود إلى صعوبات الفهم. 
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هذا الكتاب 


يطرح أفكار لا تعد حديثة إذا اعتبرنا أن المعرفة الجيدة هى التى تضيف 
جديدا إلى جزيرة المعرفة على حساب محيط الجهل » وإنما يعالج صعوبات 
القراءة من خلال رؤية تغير من مسار التفكير حيث يستهدف الڪتاب طرق 
منع أو الحد من فرص وقوع الأطفال فى دائرة خطر الفشل القرائى › فى إطار 
ما يعرف ببرامج التدخل المبكر » والتى أطلق عليها المؤلف القراءة الوقائية 
Prevention Reading‏ منطلقا من الڪیفیات التی يمڪن من خلالها 
بناء قاعدة تجفف المنابع التى يمكن آن ترفد صعوبات القراءة من زاوية › 
وتؤصل لقاعدة للمهارات التأسيسية للقراءة من زاوية ثانية ›» وتستمد القراءة 
الوقائية مادتها من الأسس اللغوية للقراءة باعتبارها مهارة قائمة على اللغة . 
ويتصدى هذا الكتاب منطلقا من النظرية إلى التطبيق لمفاهيم جديدة فى 
مجال تدريس القراءة للمبتدئين مثل الوعى الفونيمى › والمبدأ الأبجدى › 
والمهارات الصوتية › والمفردات البصرية › واستراتيجيات التعرف غير 
المباشر › وطلافة القرائة سعيا لتقديم رؤية علمية لبناء برامج الإعداد 
القرائى» أو برامج الدعم الإصافى كمسارين رئيسين للانتقال فى التعامل مع 
صعوبات القراءة من العلاج إلى الوقاية . 
المؤلف 
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